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RESUMO

Esse ensaio teve como objetivo langar reflexdes acerca
do processo ensino-aprendizagem a luz do paradigma
construtivista, definindo-se como escopo a expectativa
de sua repercussao sobre a pratica pedagdgica. Quali-
tativa, essa pesquisa enquadra-se como bibliografica,
em razdo das caracteristicas do campo, a produgao bi-
bliografica sobre o tema, e a natureza da comunicagdo
cientifica. A analise empreendida indica consenso e
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convergéncia em dire¢cdo ao reconhecimento do valor
pedagégico do referencial explicativo, inobstante se
admita restri¢des e desafios de aplicagdo.
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ABSTRACT

This paper objectified reflect about teaching and
learning process using the constructivist paradigm,
defining scope as to their expected impact on the
pedagogical practice. Qualitative, this research fits
as literature, due to the characteristics of the field,
the literature on the theme, and the nature of scien-
tific communication. The results indicates consensus
and convergence towards the recognition of the ed-

RESUMEN

Este ensayo tuvo como objetivo lanzar reflexiones so-
bre el proceso de ensefianza-aprendizaje a la luz del
paradigma constructivista, definiendo el alcance en
cuanto a su impacto esperado en la practica pedagé-
gica. Cualitativa, esta investigacién se ajusta como
bibliogréfica, debido a las caracteristicas del terreno,
la literatura acerca del tema y la naturaleza de la co-
municacién cientifica. El anélisis realizado indica el
consenso y la convergencia hacia el reconocimiento

ucational value of explanatory reference, regardless
of whether it is accepted restrictions and application
challenges.
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del valor educativo de referencia explicativa, inde-
pendientemente si se acepta restricciones y retos de
aplicacion.
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1INTRODUGAO

A Educagdo ocupa fungdo primordial na vida do in-
dividuo, tendo em vista seu papel norteador na forma-
cdo e emancipagdo da consciéncia humana (LOPEZ,
1994). Essa condicdo responsabiliza o professor,
social e moralmente, no processo de elaboragdo do
conhecimento, na mediagdo entre sujeito e realida-
des, interpretacgdo e articulagdo dos signos culturais,
especialmente, na religagdo e conexdo de saberes,
ac¢des genuinamente interdisciplinares.

A classica educagdo disciplinar, desconectada
da realidade e de outros saberes, ndo da conta da
complexidade do mundo. Ao definir a aprendiza-
gem como processo cognitivo superior pelo qual o
aprendiz constréi o conhecimento, desenvolvendo
com autonomia sua visdo de mundo e representa-
cOes da realidade, o paradigma construtivista im-
pde mudancas que perpassam aquelas meramente
exteriores.

O construtivismo aproxima o sujeito aprendente de
seu meio e do outro (pares), favorecendo os movimen-
tos de socializagdo. Engaja os atores do processo ensi-
no-aprendizagem em iniciativas de reflexdo acerca da
pratica pedagdgica, seus contetdos e as relagdes de-
correntes (‘aluno-saber’, ‘saber-meio’ e ‘aluno-meio’).

O cotidiano das praticas de ensino se orienta por
teorias e referenciais explicativos de natureza psico-
pedagdgica, amalgama que lhes atribuem coesdo e
significado, influenciando modos, modelos e expec-
tativas. Orientando-se por essa assertiva, esse ensaio
tem por objetivo lancar reflexdes acerca do processo
ensino-aprendizagem a luz do paradigma construti-
vista, elegendo-se como questdo problematizante:
qual a expectativa de repercussao desses pilares so-
bre a pratica pedagdgica?

De abordagem indutiva, essa pesquisa caracteri-
za-se como qualitativa, essencialmente bibliografica,
tendo em vista as caracteristicas do campo, a produ-
¢do bibliografica acerca do tema objeto desse estu-
do, e a natureza da comunicagdo cientifica (TOZONI-
-REIS, 2009; STRAUSS, 2008)

O artigo foi estruturado nas seguintes secgdes:
essa introdugdo; referencial tedrico, contendo o eixo
de fundamentagdo segundo os objetivos propostos e
consideragdes finais.

2 PEDAGOGIA TRADICIONAL E 0 PROCESSO
ENSINO-APRENDIZAGEM

Na pedagogia tradicional, o ambiente institucional
e a sala de aula, geralmente, apresentam uma organi-
zacdo hierarquizada, de cima para baixo, unidirecional
e baseada em conhecimentos preditos (MATUI, 1995)

Os contetdos séo reproduzidos e transmitidos em
‘pacotes de verdade’, sem espago para problematiza-
¢do ou qualquer outra forma de atuagdo mais proativa
dos aprendentes (GRANVILLE, 2007)

Monocular e linear, as praticas baseadas nessa
orientagdo institucionalizam ‘fazeres’, cristalizando
estruturas e relagdes de poder notadamente assimé-
tricas, reproduzindo e perenizando disfun¢des econo-
micas e sociais (VASCONCELOS; FRANCA; SANTOS,
2013). Todavia, cumpre-nos ressaltar que o processo
ensino-aprendizagem n&o restringe os educadores a
pratica de estratégias baseadas na transmisséo e re-
cepgdo passiva do conhecimento. As escolhas do edu-
cador o aprisionam.

A aprendizagem ocorre ininterruptamente nas
fases de sincrese (percepcdo concreta da realidade),
analise e sintese (atribuicdo de sentido a totalidade),
o que amplia os espagos e possibilidades das praticas
pedagégicas (FREIRE, 1996; LOPEZ, 1994). O modelo
tradicional, ainda presente em nossos dias, tem como
caracteristica enaltecer o papel do professor ante a
dependéncia do discente. “Quanto mais se exercitem
os educandos no arquivamento dos depdsitos que
lhes sdo feitos, tanto menos desenvolverdo em si a
consciéncia critica de que resultaria a sua insercdo
no mundo como transformador dele, como sujeitos”
(FREIRE, 1996).

A sociedade, historicamente, tem educado para a
dependéncia desde a infancia.
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Continuamos limitando nossas criangas ao espa-
¢o reduzido de suas carteiras, imobilizadas em seus
movimentos, silenciadas em suas falas, impedidas
de pensar. Reduzidas em sua criatividade e em suas
possibilidades de expressdo, as criangas encontram-
-se também limitadas em sua sociabilidade, presa a
sua mente racional, impossibilitadas de experimentar
novos voos e de conquistar novos espacos. (MORAES,
1998, p. 50).

Em resposta a critica langada ao sujeito apolitico,
produto de uma educagdo conservadora, a sociedade
vocifera as fragilidades do ensino tradicional. Toda-
via, alimentando-se de um paradoxo curioso, segue,
reproduzindo praticas educativas, motivadas por um
discurso justificador que ressalta a mé& qualidade da
formacdo bésica do aluno brasileiro.

As praticas pedagdgicas possuem um ciclo de vida,
o qual culmina, ora em sua degenerescéncia, ora em
sua renovagdo. Ocorre que a defasagem de algumas
praticas de ensino é percebida, mas ndo reconhecida
em nivel suficiente para catalisar mudangas compor-
tamentais em docentes e discentes, ndo se vislum-
brando um horizonte de ampla intervencéo social.

Esse fixismo cerceante rejeita a mutabilidade e, por
conseguinte, o movimento e transformacdo. As bases
construtivistas desvelam um notério descompasso en-
tre as demandas de formacao humanisticas (integral) e
a cldssica pedagogia fragmentada; outrossim, revelam
0 anacronismo das ditas préticas ‘tradicionais’, usual-
mente tomadas como sinénimo de desatualizagdo. Na
mesma direcdo, langam luzes as tentativas de solugdo
dos problemas incutidos nas criticas reverberadas pe-
los educadores que se intitulam ‘progressistas’.

O conjunto dessas reflexdes engrena, na verdade,
retroalimenta paradoxos, relativamente as conquistas
sociais observadas nos Ultimos anos:

- Da demanda crescente por uma formacdo inte-
gral (com viés humanistico) a exposicao das mazelas
morais e precariedade dos relacionamentos;

- Da constatagdo do ‘complexo’ ao dicotomismo
préprio da ‘visdo maniqueista’, expressdo da inequivo-
ca dificuldade de interpretar a realidade, filtrando os
graus de intensidade das coisas;

- Das iniciativas de democratizagdo a pastorizagdo
das préticas académicas, servilismo promotor do atra-
so cultural da sociedade;

- Dos movimentos de inclusdo social ao desprepa-
ro para (co) existir socialmente e intolerancia na rela-
¢do com a diversidade.

A docéncia tradicional, refletindo um raciocinio
metafisico, baseada na mera transmissdo de conheci-
mentos, consagra posi¢des estaticas e verdades ques-
tiondveis, mantendo-se alheia aos movimentos sociais
(numa ampla acepcdo). Com efeito, promovem cisdes
entre teoria e pratica, entre o certo e o diferente, entre
objeto de aprendizagem e a realidade social, entre o
técnico e o cientifico, entre o profissional e 0 académi-
co, sem despontar situagdes de complementariedade.

Os adeptos desse ‘fazer’ maniqueista alicercam
sua estabilidade na resisténcia a mudancga, negando-
-se ao contraditério das convicgdes nascentes.

Inequivocamente, essa atitude fertiliza o terreno
para o atraso em seus diferentes ambitos e sentidos,
capilarizando préaticas ditatoriais, excludentes e into-
lerantes. Oferece, igualmente, guarida a perpetuacdo
da desigualdade social e da postura antidiversidade,
obstaculizando qualquer mobilidade e oxigenacdo das
relacdes de poder. Revela ainda, aversdo a democracia,
notério alheamento as questdes coletivas e naturalmen-
te, inércia aos movimentos e pressdes politico-sociais.

Os adeptos dessa visdo advogam a neutralidade po-
litica, quando na verdade, a omissdo também constitui
uma escolha, em geral desfavoravel a mudanga e a re-
organizagdo das posi¢des sociais. Significa afirmar que
essa pedagogia instrumental dos modelos definitivos
apresenta alguma nocividade social, servindo de esteio
para a dominacao e exploracdo do homem pelo homem.

Matui (1995, p. 9) destaca que, “Infelizmente, a
grande maioria das préticas pedagdgicas tem uma
visdo fixista e maniqueista do mundo”. Promover divi-
sdes, em lugar de ‘classificacdes transitérias’, enseja
uma segregacdo que perpassa 0s muros institucio-
nais, o que remete a uma reflexdo pertinente acerca
da ‘mensagem subliminar’ (atitudinal, comportamen-
tal e moral) comunicada aos discentes nas institui-
¢oes de ensino. Essa fragmentacdo patrocina um re-
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ducionismo de campo que afasta o entendimento do
todo, sem dar conta, portanto, da complexidade do
mundo e suas realidades multifacetadas.

Objeto de debates inadidveis, a interdisciplinaridade
apresenta-se como demanda emergente ante a insufici-
éncia dos classicos ‘saberes disciplinarizados’ para com-
preensdo da realidade e sua diversidade integradora.

A hiperespecializagdo ainda presente no ensino pro-
duz ilhas epistemolégicas eivadas de explicagdes par-
ciais, naturalmente incompletas, muitas vezes acriticas
e alienantes. Os saberes se desenvolvem numa reali-
dade complexa (ética, histérica, social e culturalmente
constituida), quadro que reclama uma renovagao multi-
paradigmética das préticas pedagdgicas.

3 REPERCUSSAO DO CONSTRUTIVISMO
DIALETICO PARA A PRATICA
ENSINO-APRENDIZAGEM

Definir o construtivismo é desafiante porque
compreende e acomoda diferentes leituras. Os
construtivistas cunharam seus entendimentos em
cendrios, cultura e épocas distintas, alicergados em
estudos sistematizados, ou meramente, em impressdes,
experiéncias e pontos de vista. A convergéncia da anali-
se desse mosaico de entendimentos é que o sentido fi-
loséfico do “fazer’ construtivista descontréi paradigmas
enraizados na sociedade, colocando em reflexdo a quali-
dade das praticas pedagégicas sob o prisma da autono-
mia, dignidade e autodeterminagao do educando.

De fato, “[...] os construtivistas recusam a concep-
¢do de uma natureza humana universal, essencial e
estdtica, heranga da metafisica tradicional, j& que o
ser humano se faz e se refaz pela interagdo social e
por sua acdo sobre o mundo” (ARANHA, 2006, p. 275).

O referencial construtivista, opondo-se frontalmente
ao objetivismo, desafia e desacomoda crengas, desins-
talando comandos prescritivos, resgatando o sentido
primordial da educagéo: organizar a relagdo do homem
com o ambiente, a fim de proporcionar condi¢des de
desenvolvimento e promové-lo culturalmente. Nesse

entendimento, promover o homem implica reconhecé-lo
como sujeito histérico, dotado de autonomia no coman-
do do processo de elaboragdo do conhecimento, ressal-
tando sua capacidade de problematizagdo e intervencao.
(SAVIANI, 2007) “O construtivismo realca justamente a
capacidade adaptativa da inteligéncia e da afetividade,
dando condigdes para que o processo de amadureci-
mento ndo seja ilusério, o que acontece quando resulta
de pressdes externas sem a ‘gestagdo’ por parte do sujei-
to” (ARANHA, 2006, p. 276).

O construtivismo dialético ou hibrido, inspirado
nos estudos de Piaget e Vygotsky, reconhece as faces
intra e interpsicolégica do fendmeno da aprendiza-
gem, definindo-a como processo de autoria empreen-
dido pelo sujeito aprendiz.

Esse ponto de vista refuta, portanto, a ideia do co-
nhecimento como um produto meramente demonstra-
vel ou imposto. Nessa diregdo, pressupde o desenvol-
vimento dos objetos de aprendizagem, sem ignorar a
importancia da realidade social e suas interagdes como
fonte de insights. Implica afirmar que o fenémeno da
aprendizagem compreende desde a consulta e ressig-
nificacdo de esquemas de interpretagdo pré-existentes
a elaboragdo de esquemas novos (processo ‘inter-intra’)
(ACKERMANN, 2001; SERRANO GONZALEZ-TEJERO;
PONS PARRA, 2011; STROMMEN; LINCOLN, 1992)

O professor educa pessoas, voltando-se necessa-
riamente para o mundo, o humano, o social e o po-
litico. Educar é um ato politico, onde a superagdo do
senso comum se opera no afrontamento, na analise
critica e intervencao social. Nesse contexto de ressig-
nificagdo, a pratica docente ndo é neutra.

Naturalmente, a énfase Vygotskyana nas origens sociais
dos processos psicolégicos superiores, bem como a pri-
mazia dos processos em detrimento dos produtos, ca-
racteristica de seu método de andlise, refletem as raizes
marxistas de sua proposta. (MOREIRA, 1999, p. 110).

A aprendizagem ndo é um fendmeno essencial-
mente intrapsicoldgico, endégeno ou hermético, re-
lativamente as influéncias externas e condicionantes
dos processos sociais. Os conflitos, a negociagdo, as
demandas de cooperagdo e a prépria comunicagéo sdo
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motivos a reconstrugdo ou reelaboragdo de esquemas
prévios presentes na estrutura cognitiva do individuo.
O ambiente é fecundo em estimulos promotores de
reflexdo e elaboragdo do conhecimento. A aprendiza-
gem se enquadra, nesse contexto, como reagdo con-
tinua (volitiva ou n3o) a esses estimulos (GALLEGO
BADILLO; PEREZ MIRANDA, 1993; PERKINS, 1992;
STROMMEN; LINCOLN, 1992)

O pensamento construtivista ndo trata o conhe-
cimento como absoluto porque reconhece os movi-
mentos de continuada transformagdo. O mundo é
interpretado pelo sujeito cognoscente sob um ponto
de vista histérico-sociocultural, o que pressupde re-
desenhos peculiares da realidade investigada.

“O conhecimento se origina na interagdo do sujei-
to com a realidade ou desta com o sujeito, seja ela a
realidade fisica, social ou cultural” (MORAES, 2000,
p. 116). Ao professor cabe, tdo somente, compartilhar
experiéncias, cooperar, mediar, orientar e facilitar a
organizacdo de contelddos a luz do conhecimento ja
desenvolvido (sedimentado) (BELTRAN, 1993; BER-
GER; LUCKMANN, 2001; GARCIA; CUBERO, 2000).

A insubmissdo do aluno, sua insatisfagdo e curiosidade
o impulsionam em diregdo a forga criadora de aprender,
tornando sua aprendizagem mais rica. Nesse processo,
é indispensavel que docentes e alunos se percebam
como seres inacabados, inconclusos, em constante for-
mac&o. (RICARDO; VILARINHO, 2006, p. 108).

Apesar da forga das argumentagdes propostas, o
modelo tradicional de ensino concentra as responsa-
bilidades do processo de aprendizagem no professor,
reduzindo seu papel a um mero reprodutor de conhe-
cimentos e fornecedor de ‘solugdes’ ou ‘gabaritos’
para as diferentes situacdes do cotidiano (professor
como expert, autoridade) (BELTRAN, 1993; BERGER;
LUCKMANN, 2001; LOPEZ, 1994; SERRANO GONZA-
LEZ-TEJERO; PONS PARRA, 2011).

O construtivismo valoriza, entdo, o aluno como
sujeito ativo no processo ensino-aprendizagem, con-
templando seus motivos, inquietagdes, demandas,
intencdes, afetividade, expectativas e relagdes (DICK,
1992). Depreende-se entdo que “O sujeito para o

construtivismo é proativo, é foco de atividade do uni-
verso e ndo um aglomerado de células que recebe
passivamente estimulos do ambiente, sendo movidas
por estes” (CASTANON, 2005, p. 38).

Com esse desenho progressista, o construtivismo

[...] inovou no sentido de respeitar as ideias do apren-
diz, de estar compromissado com um ensino significa-
tivo, capitalizando e utilizando o que o estudante ja
sabe, valorizando a aprendizagem em grupo, a apren-
dizagem cooperativa, por perguntas ou investigagao,
identificando um importante papel pedagégico para a
histéria e a filosofia da ciéncia, etc. (LABURU; CARVA-
LHO; BATISTA, 2001, p. 153).

Essa valorizagdo repousa na crenga de que a existén-
cia humana ndo tem um fim determinado, sendo defini-
da pelo livre arbitrio do individuo inacabado e mutavel
(concepcdo existencialista da vida): ‘suas escolhas, sua
responsabilidade e consequéncias’ (MATUI, 1995).

Nessa dire¢do, consolida entendimento de que
“[...] o conhecimento n3o é o resultado de uma mera
cépia da realidade pré-existente, mas um processo
dindmico e interativo através do qual a informacédo
externa é interpretada e reinterpretada pela mente”
(SERRANO GONZALEZ-TEJERO; PONS PARRA, 2011).
O pensamento construtivista reduz a assimetria na
relacdo docente-discente no desempenho de seus
papéis no processo ensino-aprendizagem; posicado co-
erente, pois: “A Educacédo, enquanto fendmeno, apre-
senta-se como uma comunicacao entre pessoas livres
em graus diferentes de maturagdo humana, numa si-
tuacdo histérica determinada” (SAVIANI, 2007, p. 59).

Uma das criticas e restricdo lancadas ao constru-
tivismo, quando aplicado a realidade brasileira, diz
respeito as fragilidades pedagégicas que se avolumam,
sem solugdo, ao longo do ciclo de formag&o escolar do
individuo (problema rotulado como ‘falta de base’). En-
tretanto, a pratica construtivista ndo anula a respon-
sabilidade e carga de competéncia do docente; igual-
mente, ndo elimina a clédssica troca de conhecimentos
(partindo do professor em dire¢do ao aluno). O pensa-
mento construtivista, apenas, ndo desprestigia a ex-
periéncia, as impressdes de mundo e fatores condicio-
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nantes da realidade do aluno (saberes locais, aspectos
culturais, regionais, histéricos e geogréaficos). Afinal,

[...] o sujeito é constituido por diferentes aspectos,
como: aprendizagens anteriores, ou seja, conheci-
mentos ja interiorizados, h&bitos que possui, motiva-
¢Oes presentes, funcionamento cognitivo, curiosida-
des pelo mundo que o cerca, experiéncias culturais
e sociais em que o sujeito estd envolvido. (BACKES;
FOCESI, 2010, p. 26).

Destaque-se que “[...] os contetidos retinem dimen-
sbes conceituais, ideoldgicas, politicas, culturais, edu-
cacionais que devem ser explicitadas e apreendidas no
processo ensino-aprendizagem” (GASPARIN, 2007, p. 2).

O professor, nesse contexto, maneja didaticamen-
te esses elementos, visando mediar e facilitar a com-
preensdo acerca do objeto de aprendizagem, lente
que enfatiza a formacéo cidada e ndo meramente a
producdo de um perfil de mercado, préprio da univer-
sidade ‘operacional’.

4 NUANCES CONSTRUTIVISTAS

As configuragdes possiveis dessa realidade pro-
duzem verdadeiras nuances construtivistas, as quais,
por influéncia, moldam o pensamento e papéis dos
atores no processo ensino-aprendizagem. A prépria
expressdo abriga diferentes visdes, com peculiarida-
des e tracos diferenciadores (DUFFY; CUNNINGHAM,
1996; FOSNOT, 2013).

Essa diversidade de olhares orienta-se por concei-
tos, inclinagdes politicas, impressdes da realidade e te-
orias de aprendizagem, ensejando territérios de abor-
dagem com escopos e énfases distintos. Assim, tratar
sobre o tema em tela iniludivelmente convida-nos a um
debate eivado de posi¢des extremadas e idealizadas.

Destarte, em razdo da notéria complexidade, o
construtivismo ndo se define como método ou téc-
nica, mas como amplo referencial teérico dotado de
diretrizes pedagdgico-filoséficas. Essa caracteristica
cria tensdes interessantes no didlogo em torno dos
elementos componentes desse eixo diretivo (pedagé-
gico-filoséfico).

As releituras desvelam desde posi¢des convergen-
tes, posicionadas nas proximidades do eixo, aquelas
divergentes em diferentes niveis (posicionadas na peri-
feria desse eixo). As versdes ora fortalecem as classicas
defini¢des, ora promovem a ressignificacdo do referen-
cial epistemoldgico (CARRETERO, 2002; GRANDESSO,
2000; NOVAK, 1988; SALVADOR, 1990; URIBE, 1998;
URIBE, 2003). “O contraste entre a realidade e a orien-
tacdo construtivista mostra como sua implantag&o re-
quer novos enfoques, para que o ensino ultrapasse a
padronizacdo e atinja a flexibilidade necesséria a ela-
boracdo do conhecimento” (MICOTTI, 1994, p. 7).

A banalizacdo de propostas, empreendidas no ani-
mo das idealizac¢des, alimentam a resisténcia a essa
pensamento (BARRETO TOVAR et al., 2006). O cons-
trutivismo coloca em relevo a dimensdo politica do
trabalho do professor e participagdo do aluno; con-
comitantemente, convida-os a refletir politicamente
acerca da ampla realidade social e aquela estrita-
mente educativa, admitindo que o conhecimento “[...]
como fato histérico e social supde sempre continui-
dades, rupturas, reelaboragdes, reincorporagdes, per-
manéncias e avancos” (GASPARIN, 2007, p. 4).

Em tempo, provoca uma interlocucdo proativa e mobili-
zadora com o mundo, incitando a acdo direcionada a trans-
formacao (para além da dentncia e antncio velado das
fragilidades do ensino no formato tradicional), e por meio
dela, a libertagdo de paradigmas inécuos, desatualizados e
do nocivo imobilismo social (FREIRE, 1996; FREITAS, 2004).

Por esse prisma, a indignagdo constitui, tdo somente,
reflexo do despertamento para as implicagdes daquela
realidade problematizada, encadeadora da criticidade.
(FREITAS, 2004). A centralidade da prética académica
construtivista é a consciéncia ‘do qué’, ‘por qué’ e ‘para
qué’ ou ‘quem’ se faz, e ainda, da trajetdria profissional
de cada agente do processo ensino-aprendizagem.

Nessa dire¢do, promove uma ruptura com a depen-
déncia patrocinada pelas atividades prescritivas, acri-
ticas, impregnadas de posi¢des dogmaéticas, desco-
ladas do contexto social, portanto, vazias de sentido
politico. A liberdade tdo anunciada nos discursos dos
autores refere-se a conquista da autonomia reflexiva
e prontiddo a intervencéo social.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Na medida em que se baseia na horizontalizagéo de
saberes e prestigio do repertério cognitivo do aprenden-
te, o construtivismo reconfigura papéis e redefine as
posi¢des dos atores no processo ensino-aprendizagem.

Inobstante valorize as liberdades, promovendo uma
democracia cognitiva, o construtivismo ndo desrespon-
sabiliza o professor ou as institui¢cdes de ensino. Os pa-
péis ndo sdo extintos, apenas revistos e ressinificados.

Os niveis de comando do professor relativamente
ao processo ensino-aprendizagem permanecem, mas
em dosagens que ndo produzam dependéncia exces-
siva, comprometam a autodeterminagdo do apren-
dente ou violam sua dignidade.

O ‘pensamento construtivista’ ndo apassiva o
aprendiz, tratando-o como um depésito de informa-
¢des ou arquivo de predisposi¢des inatas. Ao contra-
rio, promove a importancia do aproveitamento de sua
expertise e conhecimentos prévios, essencial a res-
significagdo e contextualizagdo dos contetdos. Igual-
mente, ndo supervaloriza o professor, desafiando-o
a repensar sua pratica pedagdgica e estratégias, de
modo a facilitar a aprendizagem.

0 anacronismo de ‘fazeres’ mecénicos, acriticos,
anistéricos, essencialmente técnicos, ndo compro-
metidos com as demandas da aprendizagem, grita por
movimentos de superacao e renovagao.

O construtivismo, contrapondo-se ao movimento
reducionista da realidade complexa, a disciplinari-
dade de conhecimentos conectados, a visao fixista e
ao reprodutivismo socialmente imobilizante, valoriza
o sujeito, a pratica cultural dialdgica, a interagdo e a
densidade plural dos saberes, ampliando e propondo
novas trilhas de aprendizagem.

A concepc¢ao construtivista tem um escopo mais
amplo, sobrepondo-se aquela de natureza mera-
mente instrucional, por essa razdo ndo prediz ou
exclusivisa trajetos, roteiros, métodos ou técnicas. A
trivializagdo do construtivismo estd geralmente as-
sociada a entraves de natureza prética, ou meramen-
te de ruidos em sua interpretacdo. Apesar dessas dos

argumentos apresentados, amplamente tratados na
literatura que desenvolve a matéria, o debate sobre
a repercussdo do idedrio construtivista seque irreso-
luto. Os pontos de vista, entretanto, convergem em
dire¢do ao reconhecimento do valor pedagégico do
referencial explicativo, inobstante se reconheca res-
trigdes e desafios de aplicagdo.
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