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RESUMO

A Educacdo em Ciéncias se processa em diversos es-
pacos e contextos. Os espagos ndo formais tornam-se
cada vez mais importantes na Educagdo Cientifica na
medida em que possibilitam e colaboram para que os
conhecimentos cientificos e tecnolégicos e suas reper-
cussdes possam ser acessados por diferentes pessoas e
em diferentes perspectivas. Este artigo resultou de re-
visdo bibliografica e analise documental com o objeti-
vo de discutir as relagdes entre os espagos nao formais
e a Educagdo em Ciéncias, tendo como foco o projeto
Pracas da Ciéncia, implantado no Estado da Bahia-Bra-
sil. Discute-se que o projeto reforga o importante papel
das Pragas da Ciéncia como espagos que possibilitam
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a aproximacao da sociedade ao conhecimento cientifi-
co, bem como com os processos formais de educagao,
ao mesmo tempo, evidencia a necessidade de maior
abrangéncia do projeto e estratégias didaticas articula-
das e regulares no campo do ensino, da divulgagdo e da
popularizagdo da ciéncia, tendo em vista a relevancia
que esses espagos desempenham para a Educagdo em
Ciéncias, seja em ambito da educacdo formal ou n3o.

PALAVRAS-CHAVES

Espagos Ndo Formais. Educagdo em Ciéncias. Divul-
gacdo e Popularizagdo da Ciéncia. Pracas da Ciéncia.
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ABSTRACT

The Science Education takes place in different spaces
and contexts. Non-formal spaces become increasin-
gly important in Scientific Education insofar as they
enable and collaborate so that scientific and techno-
logical knowledge and its repercussions can be acces-
sed by different people and in different perspectives.
This bibliographical and documentary review article
has the objective of discussing the relations between
non-formal spaces and Science Education, focusing
on the Pragas da Ciéncia implanto project in the State
of Bahia-Brazil. It is argued that the project reinforces
the important role of the Praca do Ciéncia as spaces
that allow the approximation of society to scientific

RESUMEN

La Educacién en Ciencias se procesa en diversos
espacios y contextos. Los espacios no formales se
vuelven cada vez mds importantes en la Educaciéon
Cientifica en la medida en que posibilitan y colabo-
ran para que los conocimientos cientificos y tecno-
légicos y sus repercusiones puedan ser accedidos
por diferentes personasy en diferentes perspectivas.
Este articulo resulté de revisién literaria y analisis
documental con el objetivo de discutir las relaciones
entre los espacios no formales y la Educacién en
Ciencias, teniendo como foco el proyecto Pragas da
Ciéncia, implantado en el Estado de Bahia - Brasil.
Se discute que el proyecto refuerza el importante
papel de las plazas de ciencia como espacios que
posibilitan la aproximacién de la sociedad al conoci-

knowledge, as well as with the formal processes of
education, at the same time, evidences the need for
greater comprehensiveness of the project and didac-
tic strategies articulated and regular in the field of te-
aching, dissemination and popularization of science
in articulation, considering the relevance that these
spaces play for Science Education, whether in formal
education or not.

KEYWORDS

Non-formal spaces. Education in Sciences. Dissemi-
nation and Popularization of Science. Science Square.

miento cientifico, asi como con los procesos forma-
les de educacién. Al mismo tiempo, evidencia la ne-
cesidad de mayor alcance del proyecto y estrategias
didacticas articuladas y frecuentes en los campos de
la ensefianza, divulgacién y la popularizacién de la
ciencia, teniendo en cuenta la relevancia que estos
espacios desempefian para la Educacién en Cien-
cias, sea en el ambito de la educacién formal o no.

PALABRAS CLAVE

Espacios no formales. Educacién en Ciencias. Di-
vulgacién y Popularizacién de la Ciencia. Plaza de
la Ciencia.
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1INTRODUGAO

A histéria do Brasil tem revelado a preponderancia
de desigualdades sociais no tocante a distribuicdo da
riqueza, da terra, do acesso aos bens materiais e cultu-
rais e especialmente da apropriacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos. Assim, um dos grandes desa-
fios do pafs reside na necessidade premente de demo-
cratizagdo do acesso aos conhecimentos cientificos e
tecnoldgicos, no sentido de propiciar aos cidaddos uma
melhor compreensdo do mundo, de estar no mundo e
nele intervir de modo consciente e responsavel.

E nesse contexto que se insere a Educagdo em
Ciéncias e as discussdes em torno da popularizagdo
da ciéncia. Na atualidade, ciéncia e a tecnologia sdo
caracteristicas marcantes nas sociedades, estdo cada
vez mais presentes no cotidiano das pessoas, sendo
esperado que a escola possa desempenhar papel des-
tacado no que diz respeito a promocdo de uma Educa-
cdo em Ciéncias efetiva, que assegure aos estudantes
a aquisi¢do de habilidades diversas, mobilizando co-
nhecimentos sobre ciéncia e tecnologia para tomada
de decisdo informada em diferentes contextos.

Isso traz implicagdes para a agdo docente, sobretu-
do, no que diz respeito ao Ensino de Ciéncias, o qual ne-
cessita romper com praticas tradicionais de ensino base-
adas na memorizacao de conceitos técnico-cientificos,
para praticas mais estruturadas com questdes atuais,
relacionando com o contexto sécio-histérico-cultural
dos individuos e articulado com espacos que extrapolam
os limites da sala de aula e do ambiente escolar.-

Desde o final do século XIX, com o movimento inter-
nacional chamado Escola Nova (New School), nascido
na Europa, que se revela uma tendéncia de valorizagdo
da ciéncia como objeto de ensino e de progresso de
uma nagao. Emergem novas perspectivas para o ensino
e a aprendizagem de Ciéncias ancoradas no desenvol-
vimento da curiosidade, na empiria, no gosto de apren-
der por meio de questionamentos, de investigagdes, de
levantamento de hipéteses e da ludicidade.

Com isso, surgem perspectivas que buscam rom-
per com a visdo de que ensino e a aprendizagem de-
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vem ser realizados quase que exclusivamente na e
para a sala de aula. Em consequéncia, 0s espacos ndo
formais de educagdo ganham cada vez mais visibili-
dade e valorizagdo na medida em que possibilitam a
existéncia de processos educacionais atrativos, inte-
rativos, desafiantes e significativos.

No contexto das politicas publicas, os espacos ndo
formais podem se configurar como contextos em que
educagdo formal e informal pode ocorrer e interagir.
Nesse cendrio, as Pracas da Ciéncia, projeto desen-
volvido pela Secretaria da Ciéncia, Tecnologia e Ino-
vacdo da Bahia (SECTI/BA) e implantado em Muni-
cipios baianos se configura como espaco néo formal
de educacgdo, abrindo possibilidades para que nesse
ambiente ocorram processos educacionais diversos.

Ao considerar que a pratica educativa deve ser lU-
dica, articulada com as questdes culturais, politicas e
sociais nos contextos onde ela acontece, este artigo
tem por objetivo discutir as relagdes entre a Educagéo
em Ciéncias e os espagos ndo formais de educacdo.
Para isso, toma como objeto de discussdo o projeto
Pracas da Ciéncia. Ainda, apresenta brevemente a tra-
jetéria da Educagdo em Ciéncias no Brasil; discute as
contribuicdes dos espagos ndo formais para o ensino
e a aprendizagem em Ciéncias; e, por fim, aponta al-
guns desafios e possibilidades do projeto no que con-
cerne aos seus objetivos, abrangéncia e aos meios de
divulgacéo e popularizagdo ciéncia.

A produgdo do presente artigo se deu a partir de
um levantamento bibliogréfico sobre Educagdo em
Ciéncias voltada para o ensino bésico. O levantamen-
to foi realizado nas plataformas de busca Scientific
Electronic Library Online (SciELO), Education Resour-
ces Information Center (ERIC) e Web of Science. A
busca por trabalhos considerou as palavras “Espacos
N&ao formais” combinados com os termos “Educagdo
em Ciéncias”, “Ensino de Ciéncias”, “Divulgacdo da
Ciéncia”, “Popularizagdo da Ciéncia” e os mesmo ter-
mos correspondentes na lingua inglesa. Além da revi-
sdo bibliogréafica, foi realizada uma analise documen-
tal do projeto Pragas da Ciéncia. As informacdes e os
documentos relativos ao projeto estdo disponiveis no
site institucional da Secti/BA.
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2 BREVE TRAJETORIA DA EDUCAGAO EM
CIENCIAS NO BRASIL: A ESCOLA NOVA
COMO PONTO DE PARTIDA

As mudangas sociais, econdmicas e politicas ocor-
ridas no mundo apés a segunda guerra mundial im-
pulsionaram mudangas no sistema educacional bra-
sileiro referente as demandas de progresso da ciéncia
e tecnologia nacionais, das quais dependia o pais em
processo de industrializagdo. Assim, foram ocorrendo
mudancas na concepgao do papel da escola como res-
ponsavel pela educagdo de todos. Faz-se mister des-
tacar que as novas demandas da sociedade ressaltam
a necessidade do curriculo responder aos avancgos do
conhecimento cientifico e as demandas geradas pela
influéncia das novas correntes pedagégicas no campo
educacional, dentre essas a Escola Nova, que se apre-
sentou como caminho de renovagdo para a escola,
buscando superar a escola tradicional.

A Escola Nova surge no final do século XIX na Eu-
ropa e ganha forca no Brasil nos primeiros cinquenta
anos do século XX. Tinha como finalidade a supe-
racdo da concepgdo tradicional do ensino. Assim, o
aluno passa a ser o centro do processo e o professor
se torna facilitador da aprendizagem, priorizando o
desenvolvimento psicolégico, cognitivo e a autor-
realizacdo do educando, considerado agente ativo,
criativo e participativo no ensino e na aprendizagem.
Os contetidos ganham significacéo, sdo expostos por
meio de atividades variadas como trabalhos em gru-
po, pesquisas, jogos, experiéncias, entre outros (SIL-
VA, 2012). Essa tendéncia deslocou o eixo da ques-
tdo pedagdgica, valorizando a participagao ativa dos
estudantes nos processo pedagdgicos. Destarte, as
atividades praticas foram consideradas importante
elemento para a compreensédo de conceitos, onde se
destacava o “aprender fazendo”.

Nessa perspectiva, defende-se que a Educagdo
Cientifica contemple tanto os produtos do fazer cien-
tifico quanto os elementos necessarios a compreen-
sdo das caracteristicas da Ciéncia e do seu processo

de elaboragdo, ou seja, da prépria natureza da Ci-
éncia. Sequndo Moura (2014) a natureza da Ciéncia
envolve diversos elementos relacionados a constru-
¢do, estabelecimento e organizagdo do conhecimen-
to cientifico, significa saber do que a ciéncia é feita,
como foi e é elaborada e suas bases de influéncias.

No contexto das politicas curriculares, no Brasil,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo, n® 4.024, de
21 de dezembro de 1961, dentre outras medidas, am-
pliou o estudo de Ciéncias no curriculo (KRASILCHICK,
2000). Antes desse periodo, prevalecia no cenério es-
colar brasileiro o ensino tradicional, em que cabia aos
professores a transmissdo de conhecimentos acumu-
lados pela humanidade; e, aos alunos, a absorcdo das
informagdes, por meio de aulas expositivas e memori-
zacdo, tornando o ato educativo incompleto e vazio.

Em meados de 1970, o cenério de crises ambientais,
aumento da poluigdo, crise energética e efervescéncia
social, manifestada em movimentos de estudantes,
lutas raciais, determinariam transformagdes nas pro-
postas das disciplinas cientificas em todos os niveis de
ensino (KRASILCHIK, 2000). Por consequinte, surge a
preocupagdo com a perspectiva histérica do conheci-
mento cientifico, suas implicagdes e impactos sociais
com relagéo ao meio ambiente e ao homem. O ensino,
entdo, voltou-se para a preocupagdo com o viver me-
lhor, por meio da anélise das implicagdes cientificas.
Privilegiou-se, portanto, a aproximagdo entre Ciéncia
e Sociedade com a inclusdo da investigacdo cientifica
na inter-relagdo dos aspectos politicos, econémicos,
sociais e culturais com a finalidade de identificar pro-
blemas cotidianos e propor solugdes.

Em 1996, foi promulgada a nova Lei de Diretrizes e Ba-
ses da Educacdo Nacional (LDBEN) n® 9394/96 e, a partir
dela, foram elaborados alguns importantes documentos
de referéncia no ambito da educagdo bésica a exemplo
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). O conhe-
cimento cientifico é tratado nos PCN como meio para o
desenvolvimento da autonomia no pensar e no agir. Des-
tarte, concebe-se a relagdo de ensino e aprendizagem:

[...] como uma relagao entre sujeitos, em que cada um,
a seu modo e com determinado papel, esta envolvido
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na construcdo de uma compreensdo dos fenémenos
naturais e suas transformagdes, na formagao de atitu-
des e valores humanos. [...] Dizer que o aluno é sujeito
de sua aprendizagem significa afirmar que é dele o
movimento de ressignificar o mundo, isto €, de cons-
truir explicagdes norteadas pelo conhecimento cienti-
fico. (BRASIL, 1997, p. 28).

Depreende-se, portanto, que o Ensino de Ciéncias
passa a incorporar a preocupacdo com a formagdo do
cidaddo critico e participativo. As propostas educati-
vas enfatizam a necessidade de levar os estudantes a
desenvolverem o pensamento reflexivo e critico e a se
apropriarem de conhecimentos relevantes do ponto
de vista cientifico, social e cultural.

A década de 2000 consolida as discussdes no
campo da Educagdo em Ciéncias, enfatizando a
necessidade de responsabilidade social e ambiental
por parte de todos os cidaddos. Enfatiza-se a
existéncia de amplas relages entre a Ciéncia, a
Tecnologia, a Sociedade e o Meio Ambiente, além da
promocdo da formagdo de cidaddos capazes de fazer
opcdes de modo consciente.

Busca-se, portanto, dar énfase a formagdo de ci-
daddos capazes de fazer opgdes de modo conscien-
te, bem como a existéncia de amplas relagdes entre a
Ciéncia, a Tecnologia, a Sociedade e 0 Meio Ambien-
te, o qual ficou conhecido como movimento CTSA. A
Educagdo CTSA busca inserir no Ensino de Ciéncias
discussdes e correlacdes existentes entre Ciéncia -
Tecnologia - Sociedade - Ambiente, a fim de que,
por meio da alfabetizagdo cientifica, os estudantes
sejam capazes de compreender essas interacdes,
tornando-se cidaddos informados, criticos e ativos
na sociedade em que vivem.

Ainda em relacdo aos documentos oficiais, cum-
pre-se registrar que o Ministério da Educagdo homo-
logou recentemente, em dezembro de 2017, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), com o objetivo
de organizar e determinar o contetido minimo que
deve ser objeto de ensino em todas as escolas de
educacdo basica publicas e privadas do pais. No en-
tanto, esta versdo abarca apenas a educacgao infantil
e o0 ensino fundamental. A vers3o para o ensino mé-
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dio estd em fase de apreciagdo pelo Conselho Nacio-
nal de Educacdo.

De acordo com a versdo final da BNCC referente ao
ensino fundamental,

A drea de Ciéncias da Natureza tem compromisso
com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar
o mundo (natural, social e tecnolégico) e também de
transforma-lo com base nos aportes tedricos e proces-
suais das ciéncias. (BRASIL, 2017, p. 320).

Ainda, segundo os textos da base, o letramento
cientifico ndo é a ultima finalidade da aprendizagem
em Ciéncias, mas o desenvolvimento de capacidades
de atuar no mundo e sobre o mundo. Nesse sentido, a
Educagdo Cientifica precisa assegurar aos estudantes
0 acesso a diversidade dos conhecimentos cientificos
que foram produzidos historicamente e seus proces-
sos e praticas investigativas. Assim, ha sugestdes de
promover situagdes problemas e vivéncias diversas
para que, ancorados nos conhecimentos cientificos,
os estudantes possam ser capazes de posicionar-se
no mundo em que vivem, e fazer escolhas e interven-
¢bes diante de problemas vivenciados.

Vieira e outros autores (2017) ressaltam que apren-
der ciéncia corresponde, principalmente, em empode-
rar intelectualmente com recursos cientificos da épo-
ca, considerando os contextos histéricos e culturais.
Desse modo, os espagos ndo formais de educacdo que
se processam por meio de instrumentos variados como
centros de Ciéncias, museus, pragas, observatérios,
entre outros, tém adquirido importancia crescente,
revelando-se instrumentos com forte potencial na for-
macdo da cultura cientifica de diversos sujeitos.

3 CONTRIBUIGOES DOS ESPAGOS NAO-FORMAIS
PARA 0 ENSINO E A APRENDIZAGEM EM CIENCIAS

0 ensino e a aprendizagem de Ciéncias pode se
processar em diversos contextos e espacos. Diferen-
tes definicdes, nem sempre consensuais, tém sido
apontadas ao se discutir os distintos espagos em que
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se situam os processos educacionais (JACOUBUCCI,
2008; OLIVEIRA; GASTAL, 2009).

O termo “espacgo ndo formal” tem sido utilizado
genericamente, por pesquisadores em educacdo e
professores de diversas &reas do conhecimento para
descrever lugares, diferentes do espago escolar, onde
é possivel desenvolver atividades educativas. No en-
tanto, para Jacobucci (2008), duas categorias podem
ser sugeridas para uma definicdo mais precisa de es-
pagos ndo formais: locais que sdo institui¢des e locais
que ndo sdo instituicdes. Enquanto que a categoria
instituicdes abrange os espacos que sdo regulamen-
tados e que possuem equipe técnica responsavel
pelas atividades executadas, a categoria ndo institu-
cional engloba os ambientes naturais ou urbanos que
ndo dispdem de estruturacdo institucional, mas é pos-
sivel adotar praticas educativas.

Por sua vez, Gadotti (2005) define a educacdo nao
formal, considerando sua especificidade, que é a ca-
racteristica de ser difusa, menos hierdrquica e menos
burocrética. O autor considera ainda que toda edu-
cacdo é intencional e, nesse sentido, a educagdo ndo
formal se diferencia da formal ndo pela oposi¢do, mas
por realizar-se fora do sistema formal. A educagdo
ndo formal se realiza em espagos e tempos distintos
da educagdo formal. Para uma maior compreensdo
sobre esses conceitos, tomou-se como referéncia,
neste trabalho, que os espagos formais de educagdo
referem-se a instituicdes educacionais, enquanto que
0s espagos nao formais relacionam-se com ambientes
cuja fungdo basica ndo é a educagdo formal.

Percebe-se que ha uma distingdo em relagdo ao
espago onde acontece o processo educacional e o tipo
de educacédo realizada, podendo elucidar distin¢des
existente entre educacdo formal, informal e ndo for-
mal e espagos formais e ndo formais onde se proces-
sa a educagdo. Os espagos ndo formais de educacao
podem ser considerados os ambientes fora do espago
geogréfico da escola. Pode se constituir em um espa-
¢o ndo formal uma fabrica, museu, zoolégico, feiras,
parques, pragas, entre tantos outros possiveis.

Oliveira e Gatsal (2009) apontam outros elemen-
tos nessa distingdo, tais como os sujeitos envolvidos, a
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existéncia de intencionalidade didatica, a utilizacdo de
metodologias, técnicas e equipamentos especificas,
procedimentos didaticos e processos avaliativos. Alguns
espacos ndo formais de educagdo tém se constituido
campo fértil para pesquisas que buscam compreender,
principalmente, as suas relagdes com a educagdo for-
mal, com as aprendizagens e com as contribui¢des em
relacdo a divulgacao e popularizagdo da ciéncia.

Germano e Kulesza (2007, p. 14) destacam que en-
quanto a divulgagdo cientifica é “a veiculagdo em ter-
mos simples da ciéncia como processo, dos principios
nela estabelecidos, das metodologias que emprega
[...]” a popularizacdo é “o ato ou acdo de popularizar,
tornar popular, difundir algo entre o povo” (GERMA-
NO; KULESZA, 2007 p. 19). Embora haja distin¢des, os
conceitos aparentam possuir matrizes de um mesmo
principio, que é promover o didlogo entre o conheci-
mento cientifico e o cotidiano das pessoas.

Os espacos ndo formais de educacdo possuem
grande potencial de contribuigdo na divulgagdo e po-
pularizagdo da investigagdo e da tecnologia, contri-
buindo para a educacdo formal, informal e ndo formal,
instaurando-se como meio de um didlogo entre Ciéncia
e a sociedade como um todo. De fato, esses espagos
tém assumido cada vez mais importancia no ambito
do Ensino de Ciéncias e das modalidades pedagdgicas
que tém por finalidade um processo de aprendizagem
cada vez mais investigativo, interativo e significante.

A aprendizagem significativa aqui é entendida
de acordo com a visdo classica de David Ausubel
(1963), que é processo por meio do qual uma nova
informagdo, um novo conhecimento, relaciona-se
de maneira ndo arbitraria e substantiva a estrutu-
ra cognitiva do aprendiz. Para Moreira (2012), é no
curso da aprendizagem significativa que o significa-
do légico do material de aprendizagem se transfor-
ma em significado psicolégico para o sujeito. Daf os
educandos buscam entender o significado do que
estudam, estabelecendo relagdes com os conheci-
mentos adquiridos anteriormente, empenhando-se
para compreender e interagir com os mesmos. Por
outro lado, quando o material de aprendizagem é
relacionavel a estrutura cognitiva somente de ma-
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neira arbitrdria e literal, que ndo resulta na aquisi-
¢do de significados para o sujeito, a aprendizagem
é dita mecanica ou automatica.

Nessa perspectiva, percebe-se intrinseca relagdo
entre aprendizagem significativa e interagdo social,
ja que é no curso da aprendizagem significativa, per-
meado de intercambio, troca de significados que o
significado légico dos materiais de aprendizagem se
transforma em significado psicolégico para o apren-
diz. Portanto, a aprendizagem significativa depende
de interagdo social, objeto de estudo de Vygotsky
(1988), ou seja, a aquisicdo de significados e a intera-
¢do social sdo insepardveis, visto que os significados
sdo construidos socialmente. Destarte, o desenvolvi-
mento cognitivo ndo pode ser entendido sem referén-
cia ao contexto em que ocorre.

Os estudos de Vygotsky (1988) enfatizam o papel
da aprendizagem no desenvolvimento humano, valo-
rizando o papel da interagdo social. Numa descrigdo
simplificada, pode-se compreender que, nessas inte-
racoes, em relacdo a um determinado conhecimento
a ser partilhado, nossa mente cria as estruturas cog-
nitivas necessarias a compreensdo de um determina-
do conceito a medida que esse conceito for ensinado,
ou melhor, a medida que esse conceito estd sendo
aprendido (NEVES; DAMIANI, 2006). Depreende-se
que esse processo se faz presente no contexto dos es-
pagos nao formais de educagdo desde que os conheci-
mentos sejam compartilhados em meio a uma intera-
¢do sociocultural que tem, como condigdo necessaria
e suficiente, existir quem saiba e quem queira saber.

Portanto, as razdes acima elencadas se contra-
pdem ao ensino memoristico, acritico e a-histérico,
praticado na maioria dos espacgos formais de edu-
cagdo, onde a curiosidade e criatividade muitas
vezes ndo sdo valorizadas. Educacdo em Ciéncias
é uma pratica social que vem sendo cada vez mais
ampliada e fortalecida em espacos ndo formais de
educacdo. Deste modo, torna-se relevante o de-
senvolvimento de politicas publicas e estratégias
pedagdgicas que auxiliem na compreensdo do co-
nhecimento cientifico, por meio de experiéncias,
também, fora do espago escolar.

4 0 PROJETO PRACAS DA CIENCIAS
NO ESTADO DA BAHIA

O projeto Pracas da Ciéncia surgiu em 2014, trata-
-se de uma iniciativa do Governo do Estado da Bahia,
formulado por intermédio da Secti/BA. O objetivo de-
clarado do projeto é o de popularizar a Ciéncia nos es-
pagos publicos, despertando nas pessoas o interesse
por conhecimentos em tecnologia e inovacdo (BAHIA,
2014). Em se tratando da abrangéncia do projeto, a
meta é implantar as pragas em quarenta Municipios
baianos, por meio da instalagdo de oito equipamentos
educativos: conchas, bicicleta geradora, harpa, ala-
vanca, gangorra de comprimentos diferentes, cadeira
giratéria, balancos de comprimentos diferentes e bas-
quete giratério, como ilustrado na Figura 1.

Figura 1 - Equipamentos educativos implantados no
projeto Pragas da Ciéncia
_‘ “~ -
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Fonte: BAHIA (2014)

O objetivo principal do projeto é de promover e
incentivar o conhecimento cientifico de maneira
ludica e interativa e que colabore no processo de
ensino e de aprendizagem da Ciéncia. Sendo assim,
espera-se que nesse espago ndo formal ocorra, tam-
bém, a educacéao formal.

Até fevereiro de 2018, vinte e sete Pracas de Ci-
éncia foram implantadas em Municipios baianos.
Ndo ha evidéncias de como ocorrem a selegdo e o
atendimento aos Municipios para o recebimento dos
equipamentos. Indica-se, somente, que as pragas sdo
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implantadas mediante convénio com as prefeituras
municipais interessadas em adquiri-la, sendo que o
Municipio cede o espago e o Estado da Bahia, através
da Secti/BA, disponibiliza os equipamentos, inclusive
a montagem (BAHIA, 2014).

A meta de atendimento do projeto - quarenta mu-
nicipios - tomando-se como pardmetro o nimero de
Municipios baianos, quatrocentos e dezessete, é li-
mitada, abrangendo, somente 10% dos Municipios,
aproximadamente. Além disso, os dados disponiveis
ndo mencionam prazos para atendimento, nem infor-
magdes sobre as possibilidades de articulagéo entre
as pracas e as secretarias municipais de educacéo.
Apreende-se que a popularizagdo da Ciéncia ja entrou
na agenda governamental, porém ndo na dimensdo
necessaria de centralidade politica e investimentos
que permitam cumprir a importante missdo social que
é capaz de realizar por meio dessa proposta.

Os espacos ndo formais de educagdo, neste caso
as Pragas da Ciéncia, ndo se constituem em institutos
de pesquisa cientifica, stricto sensu; desse modo, seu
potencial estd condicionado a questées pedagdgicas
ligadas a divulgagdo e popularizagdo dos saberes ne-
les veiculados. Conforme assinalado neste trabalho,
sua finalidade adquire sentido a medida que agdes
pedagdgicas intencionais e planejadas direcionam
uma reflexdo sistémica da relacdo ser humano e na-
tureza, fazendo com que o estudante se dé conta das
inimeras possibilidades que esta experiéncia propor-
ciona para sua aprendizagem, relacionando aspectos
conceituais com atividades ludicas, tornando-a signi-
ficativa no sentido posto por Moreira (2012) de am-
pliar e reconfigurar ideias e, com isso, ser capaz de
relacionar e acessar novos conhecimentos.

Na formulagdo do projeto Pracas da Ciéncia ndo
houve uma articulacdo com a Secretaria da Educa-
cdo do Estado da Bahia (SEC/BA), dessa maneira,
inimeras possibilidades estruturais e pedagdgicas
poderiam ter sido articuladas, resultando em um
melhor aproveitamento das pragas. No entanto, em
se tratando da questdo de articulagdo entre as duas
Secretarias de Estado, no desenvolvimento do pro-
jeto merece destaque o documento “Préticas para
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Compartilhar: Pracas da Ciéncia”, elaborado por pro-
fessores vinculados a SEC/BA e destinado aos estu-
dantes, professores e ptblico em geral.

O material didatico descreve cada equipamento
que compde a Praga a partir de sua composigdo, for-
mas de utilizagdo, conceitos imbricados e aplicacdes
no cotidiano. Além disso, apresenta links que reme-
tem ao aprofundamento dos conhecimentos e ques-
tdes desafiadoras, envolvendo os conceitos cientifi-
cos ligados principalmente a Fisica.

O projeto Pragas de Ciéncias é importante por
diversos aspectos, um deles pde em evidéncia a ne-
cessidade de aproximar cada vez mais o desenvolvi-
mento cientifico e tecnolégico com o cotidiano das
pessoas, buscando concretizar a popularizagdo da
ciéncia. Procura contribuir com a educagdo formal
no processo de aquisi¢do e apreensdo dos conhe-
cimentos técnicos e cientificos e ao mesmo tempo
considera que a formagdo do individuo ndo se res-
tringe aos espagos formais, como o escolar.

Diante das dificuldades de acesso a educacdo
cientifica, bem como as informagdes relevantes sobre
ciéncia e tecnologia, a iniciativa do projeto Pragas da
Ciéncia pode contribuir com a Educagdo em Ciéncias
desde a primeira etapa da educagdo basica - educa-
¢do infantil - ao ensino superior, assim como estimu-
lar o didlogo, discussdes, curiosidades e interesse
pela Ciéncia em qualquer individuo, estando ou ndo
inserido em uma instituicdo educacional ou em pro-
cessos formais de educacdo. Todavia, presume-se que
seus objetivos se tornardo exequiveis a partir da defi-
nicdo e execucdo de estratégias robustas e regulares
no campo da divulgacdo e popularizagdo de conheci-
mentos cientificos e tecnolégicos em articulagdo com
a escola e sociedade civil.

Dessa forma, interessa ampliar os espagos de for-
macgdo complementar, que efetivamente possam con-
tribuir com a cultura cientifica, despertando o inte-
resse pela Ciéncia e ampliando o conhecimento e sua
importancia no cotidiano da vida social. Essa proposta
pode ser melhor (re)formulada, ampliada e articulada
com as secretarias de educacao dos municipios, a fim
de propiciar situagdes vidveis e sustentdveis para o
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seu maior aproveitamento. Deve, portanto, se consti-
tuir como politica ptblica e ndo como mera agdo pon-
tual de governo, pois, evidencia-se, uma oportunidade
de dispor e utilizar um ambiente de aprendizagem em
que o publico possa ter um papel ativo na construcao
dos seus conhecimentos, possibilitando a apropria-
cdo e contextualizagdo de conhecimentos cientificos
e tecnolégicos por meio do entretenimento.

Outras iniciativas relacionadas a divulgagdo e po-
pularizagdo dos saberes articulados ao projeto Pragas
da Ciéncia em articulagdo com a escola podem ser
apresentadas com a finalidade de explorar as rela-
¢Bes entre espacos formais e espagos ndo formais de
educagdo, possibilitando a articulagdo permanente
entre as experiéncias de ensino e aprendizagem. Nes-
te ambito, ndo podem ser ignoradas as possiveis con-
tribuicBes das universidades e instituicdes publicas
de pesquisa, diante do inquestionavel potencial de
producdo de conhecimento cientifico.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

E indiscutivel o importante papel dos espacos
ndo formais, a exemplo do projeto Pragas da Ciéncia
implantado pelo Estado da Bahia, como espagos que
aproximam a sociedade do conhecimento cientifico,
constituindo-se em ambientes enriquecedores e de
motivacdo para a formacdo de estudantes e da co-
munidade em geral no ambito da educagdo em Ci-
éncias. Todavia, a finalidade desses espagos pode
ser potencializada a partir de maior articulagdo com
outras instituicdes e atores sociais, por exemplo, as
secretarias de governos, as escolas e a sociedade
civil, representando um ponto de ancoragem e por
meio dele possam ser divulgados e popularizados
conhecimentos cientificos necessérios ao desenvol-
vimento de multiplas aprendizagens, ndo sé de estu-
dantes, mas da populagdo em geral.

As potencialidades que os diferentes espagos
além das escolas exercem na aquisi¢do de conhe-
cimentos, em especial, os conhecimentos cientifi-
cos, precisam ser evidenciadas além de apontadas

as estratégias vidveis para construgdo e utilizagdo
desses ambientes. As discussdes apresentadas ddo
conta de que os espacos ndo formais de educagdo
cumprem sua maior funcdo como potencial instru-
mento formativo na medida em que ag¢des pedagégi-
cas planejadas direcionam uma reflexdo sistémica
da relacdo Ciéncia-Tecnologia-Sociedade- Ambien-
te. Desse modo, tornam-se necesséarias estratégias
que aproximem a sociedade dos saberes veiculados
ao projeto Pragas da Ciéncia.

Nesse sentido, admite-se que ha interesse do
Estado da Bahia em prover mecanismos de aproximar
os conhecimentos cientificamente sistematizados
com a populacdo em ambito geral por meio de espa-
¢os ndo formais. Ndo obstante, o projeto Pragas da
Ciéncia, foco de andlise deste trabalho, carece de
maior abrangéncia e articulagdo com outros 6rgdos,
ratificando a importancia de maiores investimentos,
tendo em vista a relevancia que esses espagos desem-
penham para a Educacdo em Ciéncias, seja em ambito
da educagdo formal ou ndo.
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