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RESUMO

A maior pandemia do século XXI foi causada pela
proliferacdo do coronavirus SARS-CoV-2 pelo mun-
do, que tem afetado os paises nos diferentes aspec-
tos da sociedade e impulsionado mudangas emer-
genciais, inclusive na educacgdo. O principal objetivo
deste artigo é discutir as mudancas realizadas nas
praticas pedagégicas, durante o processo de tran-
sicdo do ensino presencial para o ensino remoto
emergencial na disciplina de Praticas Educativas
em Educacéo Profissional e Tecnolégica do Progra-
ma de Pds-graduagdo em Educagdo Profissional e
Tecnolégica do Instituto Federal de Sergipe. Para
tanto, o artigo apresenta a metodoldgica sala de
aula invertida com uso das tecnologias digitais de
informacdo e comunicag¢do como forma de adapta-
¢do ao ensino remoto emergencial, além das pra-
ticas desenvolvidas pelos discentes e docentes da
disciplina. Ao refletir as praticas, concluiu-se que,
apesar da existéncia de inimeros recursos tecno-
l6gicos para oportunizar essa forma de ensino, os
fatores de ordem socioecondmica e familiar podem
comprometer a sua concretizagdo efetiva a fim de
alcancar as diferentes realidades dos sujeitos.
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ABSTRACT

The biggest pandemic of the century XXI has been caused by the proliferation of coronavirus SARS-
-CoV-2 around the world, which affected countries in different aspects of society, and brought us
emergency changes, including in the education area. The main goal of this paper is to discuss the
changes made in educational practices, during the transition process from classroom teaching to
emergency remote teaching in the subject of Educational Practices in Professional and Technological
Education of the Master Degree Program in Professional and Technological Education of Institute
Federal of Sergipe. Thus, the paper presents the methodology Flipped Classroom, using digital infor-
mation and communication technologies, as a way to suit the student to emergency remote teaching.
Besides, the paper shows practices developed by students and professors of the subject. We con-
cluded that despite the existence of many technological resources to provide this type of education,
some socioeconomic and family factors can compromise the implementation of the emergency remo-
te teaching to achieve the different situations of life of the subjects.

KEYWORDS

Education. Emergency remote teaching. Covid-19. TDIC.

RESUMEN

La mayor pandemia del siglo se experimenta debido a la proliferacién de coronavirus SARS-CoV-2 en
todo el mundo, que ha afectado a paises en diferentes aspectos de la sociedad y estd impulsada por
cambios de emergencia, incluida la educacién. El objetivo de este articulo es discutir los ajustes rea-
lizados en las practicas pedagdgicas durante el proceso de transiciéon de la ensefianza presencial a la
ensefianza remota de emergencia en la disciplina de Practicas Educativas en Educacién Profesional y
Tecnolégica del Programa de Posgrado en Educacién Profesional y Tecnoldgica del Instituto Federal
de Sergipe. Con este fin, el articulo presenta la opcién metodolégica para el aula invertida con el uso
de tecnologias digitales de informacién y comunicacién como una forma de adaptarse a la ensefianza
remota de emergencia, ademés de las précticas desarrolladas por los estudiantes y profesores de la
disciplinay los informes de las experiencias vividas por los sujetos. Al reflejar las précticas, se concluyd
que, a pesar de la existencia de innumerables recursos tecnoldgicos para proporcionar este tipo de en-
sefianza, los factores de naturaleza socioeconémica y familiar pueden comprometer la implementacién
efectiva de esta forma de ensefianza para alcanzar las diferentes realidades de las asignaturas.
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1INTRODUGAO

Fevereiro de 2020 ficard marcado na histéria do Brasil pela entrada no quadro de paises afe-
tados pelo Covid-19, doenca causada pelo coronavirus SARS-CoV-2, um virus letal que se propaga
rapidamente por meio de goticulas emitidas por pessoas infectadas. A rapida proliferacdo, aliada
ao quantitativo de 6bitos e pacientes que necessitam de cuidados médicos especializados, propor-
cionou um estado de emergéncia mundial, obrigando os paises a decretarem medidas de combate e
enfrentamento, sequindo as recomendagdes da Organizacdo Mundial de Satide (OMS), dentre elas, o
distanciamento fisico? e a suspensdo das atividades comerciais e educacionais na tentativa de conter
os avancos do virus e salvaguardar as vidas dos cidaddos.

Mesmo resistente as recomendacdes de isolamento emitidas pela OMS, o governo brasileiro
suspendeu as atividades presenciais em creches, escolas, universidades, institutos federais e demais
espagos formais e ndo-formais de ensino, plblicos ou privados, em margo deste ano, e sinalizou o
ensino remoto emergencial como alternativa para continuidade das atividades educacionais.

O Ensino Remoto Emergencial (ERE), neste contexto, trata-se da forma de ensino nao
presencial autorizado pelo Ministério da Educacdo (MEC), em carater de excepcionalidade,
por meio da Portaria n® 343, de 17 de marco de 20203, que “dispGe sobre a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia do Novo
Corona virus - covid-19”.

Diante da gravidade e incertezas do momento e do respaldo legal do MEC, algumas instituicdes
de ensino optaram por manter as atividades de modo ndo presencial, por meio do ERE. Desse modo,
esta decisdo impactou o planejamento e a execucdo das atividades desenvolvidas pelos professores,
tornando essencial repensar as praticas pedagdgicas para adapta-las ao ERE com o uso das Tecnolo-
gias Digitais de Informac&do e Comunicacdo (TDIC). Neste percurso, os professores tiveram que refletir
sobre as adaptacgdes, os desafios e os impactos advindos das mudancas.

Assim, o presente artigo tem como objetivo discutir as adequagdes efetuadas no processo
de transicdo do ensino presencial para o ERE na disciplina de Préticas Educativas em Educagdo
Profissional e Tecnolégica do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Profissional e Tecnoldgi-
ca - ProfEPT. Neste, os autores apresentam a op¢do metodoldgica pela sala de aula invertida com
uso das TDIC para adaptagdo das atividades educacionais ao ERE, além das préticas desenvolvidas
pelos alunos e professores.

O restante deste artigo esta organizado da seguinte forma: a Segdo 2 apresenta as adaptagdes
e planejamento metodolégico da disciplina no ERE no cenério da pandemia; na Secdo 3, discute-se
as aprendizagens, desafios e impactos com o ensino remoto; por fim, a Se¢do 4 descreve as conside-
racdes finais.

2 Optou-se por usar a expressdo distanciamento fisico a distanciamento social, visto que os individuos permanecem sociali-
zando por meio das tecnologias digital em rede, a exemplo desta disciplina.
3 Disponivel em: https://bit.ly/31cr8Bn.
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2 ADAPTAGOES NA DISCIPLINA PARA CONDUGAOQ NO ENSINO REMOTO

A disciplina Praticas educativas em Educacéo Profissional e Tecnoldgica foi ofertada no semes-
tre 2020.1, iniciado em fevereiro, com duragdo de quatro meses, no formato presencial, tendo dez
estudantes matriculados. O planejamento inicial foi elaborado com foco em préaticas educativas e
estratégias metodolégicas presenciais, em sala de aula, que favorecessem a natureza teérica e prati-
ca, sendo, portanto, organizada em dois momentos, com professores distintos. O primeiro momento,
planejado para o periodo de 2 de fevereiro a 14 de abril de 2020, tinha como énfase a fundamentagao
da disciplina por meio de referéncias bdsicas; ja 0 sequndo momento, compreendido entre 21 de abril
a 16 de junho do mesmo ano, destinava-se aos aspectos praticos da disciplina.

Entretanto, o cenario de pandemia descrito fez com que a Coordenacdo do ProfEPT se ma-
nifestasse quanto a interrup¢do ou continuidade das atividades de ensino. Apds decisdo pela
continuidade, coube aos professores, em consenso com os alunos, tragarem outros rumos para
as disciplinas sob suas responsabilidades. Entdo, a partir de meados do més de margo, ocorreu a
abrupta e desafiadora adaptacdo das praticas educativas para manter as atividades educacionais
em execucdo. Neste momento, a primeira fase da disciplina Praticas Educativas em Educagédo
Profissional e Tecnoldgica ja estava sendo concluida, encerrando-se nas primeiras semanas apos
o inicio das atividades remotas. J& o segundo momento, teve que ser replanejado para que as
atividades fossem adaptadas ao ERE com o uso da TDIC.

Manteve-se, considerando que a disciplina adotava um planejamento inicial favoravel ao em-
prego de métodos ativos na educagdo escolar, com incentivo a autonomia do aluno na construgdo
dos seus processos de aprendizagem, sua estrutura base e efetuou-se adequacgdes nas estratégias
pedagdgicas, como a ado¢do da metodologia de sala de aula invertida com uso de TDIC. Para tanto,
foram organizadas discussdes semanais, sincronas e assincronas, mediadas pelos alunos com a
orientagdo e acompanhamento do docente, tendo como ponto de partida as leituras do referencial
teérico deste momento da disciplina.

A partir da leitura inicial, oportunizava-se aos alunos a construgdo colaborativa do conhecimen-
to, incentivando postagens e interagdes nos féruns virtuais sobre a tematica dos textos, bem como a
autoria e o compartilhamento de recursos mididticos. A culminancia ocorria nos encontros virtuais
sincronos, cujo objetivo era consolidar os saberes da temdatica em questéo.

Para Bergmamm e Sams (2018), a sala de aula invertida utiliza probleméticas referentes ao
contetdo explorado, discussdo em grupo e foco nos alunos, a fim de promover o efetivo processo
de construgdo de conhecimentos, de modo que, “o que é tradicionalmente feito em sala de aula,
agora é executado em casa, e o que tradicionalmente é feito como trabalho de casa, agora é re-
alizado em sala de aula” (BERGMAMM; SAMS, 2018, p. 11). Para tanto, esta abordagem recorre
aos recursos disponibilizados pelas TDIC a fim de promover a fusdo da sala de aula on-line e
presencial, neste caso, sincrona e assincrona.

Faz anos que as TDIC potencializam meios para apoiar a educagdo e os atores sociais que compdem
o contexto escolar e alguns vém resistindo a sua adesdo e inser¢do nas praticas cotidianas. A pandemia fez
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com que os olhares se voltassem para tais tecnologias e percebeu-se que vivencia-se uma sociedade em
rede, conforme preconizada por Castells (1999), em que os individuos estdo imersos no ciberespaco, con-
forme Levy (1999), agindo, interagindo e proporcionando culturas digitais, “formas de usos e apropriacdes
dos espacos virtuais feitas pelos sujeitos culturais” (LUCENA; OLIVEIRA, 2014, p. 38).

Assim, ao optar-se por uma metodologia adaptada ao contexto da pandemia, que favorecesse a au-
tonomia, a problematizagdo, a aprendizagem colaborativa e a interacdo entre os alunos por meio das TDIC,
buscando também uma aproximacdo das culturas digitais por estes ja vivenciadas, o planejamento da
disciplina sofreu adequagdes e melhorias, mantendo o percurso metodolégico ilustrado na Figura 1.

Figura 1 - Percurso metodolégico da disciplina

Fonte: Elaboracado dos autores (2020).

De acordo com a Figura 1, o primeiro encontro no ERE (1) foi destinado a compreensdo das
estratégias pedagégicas a serem adotadas na nova modalidade. Para a metodologia de sala de aula
invertida, foi adotado um guia didatico da sala de aula invertida para a Educacéao Profissional e Tecno-
l6gica (NASCIMENTO; SILVA JUNIOR; FARIAS, 2019). Em seguida, foi apresentado o conceito e exem-
plos praticos sobre mapas mentais e produgdo de podcasts. O professor disponibilizou, nesta semana,
materiais tedricos e praticos sobre a metodologia, mapas mentais e podcast, que foram objetos de
discussao e praticas durante a primeira semana de ERE.

Semanalmente, o professor postava uma discussao prévia sobre o tema a ser abordado, disponibili-
zando as leituras obrigatérias ao grupo, cabendo a uma dupla a responsabilidade pela mediagdo da dis-
cussdo com suporte do docente (2). Em seguida, os discentes estudavam a temética a partir de materiais
disponibilizados no espaco virtual da turma, hospedado no Google Classroont e/ou em outras midias (3).

4 Classroom é uma ferramenta digital para sala de aula virtual, que ajuda professores a gerenciar atividades, distribuir tare-
fas, enviar feedbacks e compartilhamento de recursos. Disponivel em: https://bit.ly/2BUQ1ZW.

Interfaces Cientificas = Aracaju « V.10 « N.1 « p. 180 - 193 - Nimero Tematico - 2020



CENARIOS ESCOLARES EM TEMPO DE COVID-19 ~NA/POS QUARENTENA

Cada discente produzia um mapa mental individual, para representar a sua compreensdo sobre
o contetdo estudado, que era postado pelos autores até a sexta-feira, da referida semana, no tépico
correspondente a atividade na sala de aula virtual, no Google Classroom, para o compartilhamento
com os demais colegas da turma (4). As diividas/questionamentos relacionados ao tema eram pos-
tados em férum especifico ou sanadas na conferéncia web (momento sincrono) (5).

Para incentivar as interacdes e conduzir a construcéo colaborativa do conhecimento, a dupla
responsavel pela mediagdo do tema semanal elaborava uma questdo problematizadora e postava no
férum do Classroom, iniciando o debate com a turma (6). O processo de mediagao foi acompanhado
pelo professor que em diversas ocasides também pontuou aquilo que considerou relevante e estimu-
lou outras perspectivas de interpretacdo dos contetidos (7).

Como parte da producao coletiva, cabia a dupla mediadora da tematica semanal o desenvolvi-
mento de um mapa mental coletivo, que sintetizava, de modo unificado, os saberes, as discussdes e
as colaboragdes de todos acerca do tema. Ademais, esta era responsdvel pela produgdo de um pod-
castsemanal sobre o assunto a ser discutido, inclusive com a possibilidade de dialogar com convida-
dos. Tais producdes midiaticas coletivas® eram compartilhadas no ambiente virtual da turma para que
todos, alunos e professores, tivessem acesso aos contetidos (8).

0O ciclo de aprendizado da tematica semanal era finalizado com um encontro virtual, sincrono,
por meio de uma webconferéncia peloo Google Meet, cujo link de acesso era disponibilizado no am-
biente virtual da turma do Classroom. Mediando o encontro, a dupla da semana apresentava o mapa
mental coletivo e o podcast produzido, convidando o grupo a expor as opinides postadas no férum e a
contribuir para a construcdo do conhecimento acerca da problematica. Por fim, o professor apresen-
tava suas consideracdes e encerrava o encontro (9).

Ao final da apresentagdo da terceira dupla, foi realizada uma entrevista por meio de um questio-
ndrio individual, contendo questdes abertas e fechadas, com objetivo de compreender como a turma
avaliava as agdes de adaptagdo da disciplina durante o processo de transi¢do do ensino presencial
para o remoto emergencial, fornecendo indicios sobre os desafios e impactos das mudancgas, bem
como as principais dificuldades dos alunos diante do ERE (10).

3 APRENDIZAGENS, DESAFIOS E IMPACTOS COM 0 ENSINO REMOTO

Na disciplina, os alunos foram autores e mediadores de todo o processo de ensino-aprendiza-
gem, estimulando sua autonomia e protagonismo, experienciando as TDIC nas praticas educativas e,
ao final, apés realizagdo de seis encontros virtuais, os sujeitos tinham produzido um acervo contendo:
50 mapas mentais individuais, cinco mapas mentais coletivos e cinco podcasts, bem como uma base
de discussdo com 118 comentarios sobre as tematicas estudadas, conforme ilustrado na Figura 2.

A colagem de imagens ilustrada na Figura 2, demonstra o mural de atividades desenvolvidas, no
qual pode ser observado o planejamento da disciplina e o quantitativo de interacées (a esquerda), a

5 Uma das produgdes midiaticas esta disponivel para acesso publico em https://bit.ly/2DdVKdu.
6 Google Meet é uma ferramenta digital de webconferéncia. Disponivel em https://meet.google.com/.
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pagina da atividade tematica (a direita) e o cartaz de divulgagdo do podcast produzido pela dupla de
mediadores (ao centro).

No periodo de dois meses, por meio do ERE, foram discutidas seis tematicas, a saber: i) praticas
pedagdgicas mediadas por tecnologias educacionais; ii) métodos de planejamento para o ensino e a
aprendizagem na perspectiva da autonomia; iii) insercdo das midias digitais na pratica docente, iv)
instrumentos avaliativos nas metodologias ativas; v) metodologias na perspectiva inclusiva; vi) ensi-
no remoto emergencial.

Figura 2 - Mural de atividades, interag¢des e autorias dos alunos

= Pratica Educativa em EPT 2020.1  Mural Atividades Pessoas Notas £33

aihos dos slunos.

i desoege e 2359
100pontos

05/05/2020 - ATIVIDADE PARA TODOS:
Atividades : Debate sobre métodos de planejamento e
execucao das atividades docentes
(Humberto e Solange).

04/06/2020 - Atividade TEMA “Um ana... ] 10 Podcast de quarentena

com o tema;

métodos de planejamento e execugdo
das atividades docentes sob a 6tica do
livro Pedagogia da Autonomia

26/05/2020 - Metodologias na perspec... & 20

Apresentacéo:

12/05/2020 - ATIVIDADE: Utilizacdo de ... &) 25 v . \‘:‘

19/05/2020 - Instrumentos avaliativos ... & 22

05/05/2020 - ATIVIDADE PARATODOS... &l 26

[5) rraticas pedagégicas mediadas por te... & 15

@

Fonte: Acervo dos autores (2020).

Com relacdo as TDIC, os alunos experienciaram, diretamente, o Google Classroom como am-
biente de sala de aula virtual e o Google Meet como meio de comunicagdo sincrono; o Coggle” e o
Canva® como interfaces digitais para producao de mapas mentais e o aplicativo Audacity? para edigdo
dos podcasts.

Praticas pedagdgicas mediadas por tecnologias educacionais foi o tema de abertura das dis-
cussdes no segundo momento da disciplina de Praticas Educativas em Educacdo Profissional e Tec-
noldgica, em 28 de abril de 2020. O encontro foi guiado pelo professor para orientar, por meio do
exemplo, os alunos sobre a mediagdo das discussdes que eles fariam.

Te-ve-se como referencial os textos de Franco (2016), Nascimento e Azevedo (2017), Nascimen-
to, Silva Junior e Farias (2019), a tematica focou nos impactos do uso das tecnologias educacionais
nas praticas pedagdgicas, discutindo, inclusive, maneiras de como incentivar a presencga e potencia-
lizar 0 uso dos recursos tecnoldgicos na sala de aula. Nascimento e Azevedo (2017, p. 70) enfatizam
que as transformacdes tecnoldgicas enfrentadas pela sociedade atual, refletem diretamente no am-

7 Coggle é uma interface digital para criagdo de mapas mentais. Disponivel em: https://coggle.it/.
8 Canva é uma interface digital para criagdo imagens. Disponivel em: https://www.canva.com/.
9 Audacity é um aplicativo para edi¢do de dudio. Disponivel em: https://www.audacityteam.org/.
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bito da educacgdo e que tais reflexos precisam ser incluidos no arcabouco teérico e conceitual na pra-
tica educativa, pois, “ndo é apenas a técnica de ensino que muda, incorporando uma nova tecnologia,
é a prépria concepc¢do de ensino que tem de repensar os seus caminhos”.

Ao refletir a incorporacdo das tecnologias na pratica pedagdgica, seguindo esses pressupostos,
foram levantadas questdes referentes a “invasdo” e a “tendéncia” tecnolégicas no contexto atual da
educacdo e a dificuldade da escola em lidar com a mediagdo dessas tecnologias tendo em vista, so-
bretudo, problemas estruturais e o despreparo humano.

Ao se posicionarem sobre o assunto, os alunos citaram a relevancia de se considerar a influén-
cia dos fatores individuais e coletivos, de cunho socioeconémico, que interferem nas experiéncias do
educador e do educando nos processos de incorporacdo e uso das TDIC na pratica educativa. Esse as-
pecto, em particular, foi enfatizado na discussao por possuir bastante significancia no cenério viven-
ciado, percebendo-se o ERE como necessério, mas ndo totalmente exequivel devido as desigualdades
que caracterizam a sociedade brasileira.

Assim, sobre essa discussdo, pdde-se concluir, conforme a aluna 4, e reiterando Franco (2016),
que a incorporagdo das TDIC nos processos educativos requer que estas sejam compreendidas peda-
gogicamente, respeitando-se as “especificidades do ensino e da prépria tecnologia para garantir que
0 seu uso, realmente, faca diferenca” (ALUNA 4). Essa compreensdo pedagdgica é o que garantira que
tanto o sistema de ensino, quanto a escola e o seu corpo docente assumirdo o compromisso de um
planejamento pautado na realidade circunstancial que envolve o ato de educar, pois este ndo é um
fim em si mesmo, mas uma totalidade criada e gerida pelos processos histérico-sociais.

No encontro da segunda semana, 5 de maio de 2020, foram discutidos métodos de planejamento
para o ensino e a aprendizagem na perspectiva da autonomia tendo como referencial teérico a obra
“Pedagogia da Autonomia”, do educador Paulo Freire. Os pressupostos da pedagogia freireana dire-
cionaram a abordagem sobre o planejamento para o ensino e a aprendizagem. Ao afirmar que ndo ha
docéncia sem discéncia, Freire (1996) deixa claro que tanto o docente quanto o discente estdo posicio-
nados como sujeitos no processo de ensino e aprendizagem, ndo havendo, pois, uma condigéo de supe-
rioridade ou de inferioridade de um para com o outro. Nesse sentido, para o Aluno 1 (2020), “a proposta
freireana esta centrada numa relacdo de poder distributiva” na qual “o didlogo é tomado como método”.

Os alunos da disciplina, partindo desse pressuposto, apresentaram reflexdes e levantaram
questdes que somadas constituiram um quadro de andlise sobre a pratica docente, imbuida de seus
desafios e perspectivas, também sobre a condigdo discente, consideradas as suas singularidades,
subjetividades e concretudes que habitam o espago escolar, se estendem para além dele e vice-versa.
Tais colocagdes transpareceram o entendimento da necessidade mutua que caracteriza os processos
de ensinar e aprender na perspectiva da autonomia, pela qual se estabelece uma relacéo solidaria
que requer do professor “esforgo” e do aluno “empenho”, aspectos estes que, consequentemente,
devem refletir no planejamento e nos métodos de ensino e aprendizagem.

O cenario de pandemia foi trazido, novamente, para a discussdo sobretudo ao se abordar a fle-
xibilidade necessaria ao ato educativo na perspectiva da autonomia, sem a qual, qualquer planeja-
mento que se queira elementar tornar-se-a meramente figurativo e inoperante. A abordagem dessa
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flexibilidade esteve diretamente associada ao elemento contextual dos sujeitos e a realidade social
que os constréi e desconstréi historicamente, como demonstra a realidade contextualizada.

No terceiro encontro virtual, em 12 de maio de 2020, se discutiu a insercdo das midias digitais
na pratica docente, tematica que ganhou destaque com a pandemia. A discuss&o se iniciou com o
questionamento da dupla mediadora sobre “[...] como, hoje, no processo de ensino-aprendizagem,
efetivamente, ensinar através das TDIC?”. O debate foi pautado nas leituras dos textos de Valente
(2014), Lima e Loureiro (2015) e Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher (2017), além de dois vide-
os que discutiam os avancos da tecnologia na educagao.

A interagdo produziu 25 comentérios que possibilitaram o aprofundamento da tematica. Esta,
muito provavelmente, sera cara a educagdo nos préximos anos. Apesar de ndo se tratar de um tema
essencialmente novo, foi apenas com o ERE que o uso das TDIC e das midias digitais passou a ser
experienciado, em larga escala, pelos atores sociais do contexto escolar.

Ainda que as TDIC estejam presentes nas culturas digitais vivenciadas por grande parte dos
estudantes brasileiros, para que seu uso nas praticas pedagdgicas se torne, de fato, eficaz, sdo es-
senciais formagdes iniciais/continuadas de docentes com TDIC, além de adequacdes didatico-meto-
dolégicas e sociais. Lucena, Oliveira e Santos Jinior (2017, p. 271) apontam que a discuss&o sobre o
uso das TDIC na formacdo inicial, quando ocorre, se limita “a uma disciplina que nem sempre é eletiva
para alguns cursos”, formando, desse modo, professores que ndo vivenciaram as TDIC na educagao,
além disso, ocorre a “falta de politicas publicas para insercdo das tecnologias [...] acompanhadas de
formacéo continuada de professores”. Para a aluna 4,

0 uso das tecnologias educacionais nunca foi posta a prova tanto quanto agora. As evi-
déncias demonstram o quanto nés professores ndo estamos preparados para o seu uso,
bem como a comunidade escolar, sobretudo os pais e/ou responsaveis por nossos alunos.

O comentario expde as varias camadas que envolvem a implementagdo das TDIC no processo de
ensino-aprendizagem, sendo uma das mais importantes a formagdo basica e continuada de professo-
res. Lima e Loureiro (2015, p. 395) reforcam esta ideia quando afirmam que na “contemporaneidade é
inconteste a necessidade de se equalizar a formagdo de licenciandos na construgdo dos conhecimen-
tos com a sociedade tendencialmente cibercultural”.

O debate foi enriquecido com relatos de experiéncias dos que atuam ou ja atuaram em préticas
de ensino com uso das TDIC, os quais apontaram que, apesar destes novos recursos mostrarem-se
valiosos, a atuagdo do docente é o que determina a eficacia de todo o processo.

O quarto encontro foi destinado as discussdes sobre os instrumentos avaliativos nas meto-
dologias ativas, tendo em vista que a avaliagdo das aprendizagens é parte integrante do ato peda-
goégico e, como tal, requer instrumentos condizentes com os objetivos tragados no planejamento. A
tematica da semana langou para debate o processo avaliativo no ambito das metodologias ativas,
sendo necessario dialogar sobre os instrumentos avaliativos condizentes com essa proposta meto-
doldgica. A discussdo contou com a base tedrica de Barbosa e Moura (2013), Moréan (2015) e Diesel,
Marchesan e Martins (2016).
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Para Moran (2015, p. 16), a escola padronizada “ensina e avalia todos de forma igual e exige
resultados previsiveis”, configurando uma postura que ignora a sociedade do conhecimento e suas
intersecoes com as competéncias cognitivas, pessoais e sociais, que, para ele, sdo competéncias que
s6 se adquire a partir da “proatividade, colaboracéo, personalizagéo e visdo empreendedora”.

Como partida, tomando a afirmagao do Aluno 1 (2020) de que

A aprendizagem ativa requer mudangas no processo de avaliagdo da aprendizagem e seus
instrumentos, que ndo podem mais estar voltados para a memorizagdo de contetido, nem os
limites do texto do livro didatico, entre outras situagdes vivenciadas pela escola tradicional,

A dupla de mediadores desta semana langou como questdo problematizadora: “Como pensar a
avaliacdo do ensino-aprendizagem e seus instrumentos, na perspectiva da aprendizagem ativa e suas
metodologias?”.

As interagGes enfatizaram a correlagdo dos métodos ativos com um processo avaliativo de cunho inte-
grativo e sistémico, no sentido de que possa servir-se de instrumentos diagnésticos, formativos e somativos,
em detrimento de um processo avaliativo centrado em métodos de avaliagdo apenas somativos, de carater
classificatério, descontextualizado e, consequentemente, excludente. Nesse processo integrativo e sistémi-
o, a comunicagdo aberta e horizontal entre professor e alunos é imprescindivel para obtencdo de um diag-
néstico mais coerente com as realidades e necessidades de cada um em particular e de todos em conjunto.

A discussdo, portanto, sintetizou o entendimento de que instrumentos avaliativos coerentes
com as metodologias ativas sdo instrumentos que incluem os alunos a partir do diagnéstico de suas
necessidades individuais e, com isso, propiciam a integracao dos aspectos cognitivos, afetivos e so-
ciais para a obtencdo sistémica dos melhores resultados particulares e coletivos.

No quinto encontro, em 26 de maio de 2020, foram discutidas as metodologias na perspectiva
inclusiva a partir dos textos de Barbosa e outros autores (2017) e Aragdo (2017). Ainda, conforme
estes autores, o modelo de Educacdo praticado nas escolas brasileiras ainda é aquele que a tem
como reprodutora da chamada violéncia simbélica. As tecnologias assistivas, por sua vez, tém como
objetivo conduzir a promocao da inclusdo de todos os alunos na escola oferecendo recursos, servigos
e estratégias mais eficazes em cada caso (BARBOSA et al., 2017).

Diante desses temas, a dupla mediadora prop0s a seguinte problematizagdo: “como as metodo-
logias ativas podem realmente contribuir para um processo de inclusdo que conecte os diversos su-
jeitos da Escola e corroborem para a construcao da aprendizagem significativa de todos?” A discussao
impulsionou 20 comentarios sobre as possibilidades de alinhamento das tecnologias assistivas e das
metodologias ativas no auxilio a educacéo inclusiva.

As diferentes contribui¢des trazidas para o debate possibilitaram o consenso entre os alunos de
que a resposta ao questionamento perpassa por investimentos em pesquisas, formagdo continuada
de professores na Educacéao Especial, redugdo ou flexibilizagdo da carga horéria do docente e mudan-
cas atitudinais por parte deste.

No sexto e Ultimo encontro, realizado em 6 de junho de 2020, discutiu-se sobre o ensino remoto
emergencial no Brasil tendo em vista o contexto vivenciado. A discussdo partiu da problematizacao
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sobre as estratégias de incentivo e apoio as atividades ndo presenciais, tendo em vista a sua essencia-
lidade na redugdo dos efeitos da crise na Educagdo. Assim, questionou-se sobre o modo como o ERE
pode impactar na educacdo brasileira, considerando sobretudo os processos de ensino e aprendiza-
gem da educacdo basica. Para tanto, os alunos analisaram noticias veiculadas no pais, bem como o
Guia COVID - 19 para educacao a distancia®®, a Nota técnica da Organizacdo Todos pela Educacao®* e
as Diretrizes para escolas durante a pandemia??, do Conselho Nacional de Educac&o.

A desigualdade social brasileira e os seus reflexos negativos foram o ponto central das opinides. A
exemplo do que foi vivenciado por todos os alunos da disciplina Praticas Educativas em Educagéo Pro-
fissional e Tecnoldgica, percebeu-se que o ensino remoto exige uma estrutura tecnoldgica basica para
sua efetivagdo. Além disso, é necessario também conhecimento e habilidades para lidar com os recur-
sos tecnoldgicos e midiaticos disponiveis para a viabilidade das atividades remotas. No entanto, muitos
alunos ndo tém acesso a essa estrutura basica, também nao dispdem desses conhecimentos e habili-
dades. A situagdo é mais grave ainda quando se refere a alunos da educagdo basica da esfera publica.

Ignorar os entraves fixados pelas desigualdades sociais produzira efeitos ainda mais danosos a
salde da educacdo publica brasileira e, nesse sentido, ndo se pode comparar as condi¢des de apren-
dizagem remota de um aluno de escola piblica com as de um aluno de escola privada. Por mais que
os 6rgaos governamentais e outros organismos da sociedade civil tenham se manifestado no sentido
de orientar e emitir diretrizes para o funcionamento do ensino, o que se percebeu nos relatos dos
noticidrios foi um sentimento coletivo de insegurancga, apesar de todo o esforgo criativo e disposigdo
dos profissionais da educagdo para enfrentar a situagdo.

Para o Aluno 3, o ERE vivenciado ird, sem ddvidas, impactar a educacao do futuro, porém, ndo se
pode precisar quais serdo esses impactos. Enfatiza, ainda, que ndo é possivel pensar as possibilida-
des tecnolégicas sem antes refletir e encontrar solugdes para os problemas bdsicos de que padece a
sociedade e que impactam diretamente a educacédo, impossibilitando que muitos alunos ndo tenham
“as condicdes necessarias para que esse modelo de ensino se efetive” (ALUNO 3, 2020).

A discussdo sintetizou que os impactos sobre o ensino, de modo geral, ndo foram positivos, en-
tretanto, destacou-se a mudanca de postura quanto ao uso das tecnologias na educagdo. Embora ndo
se trate de uma novidade, até entdo havia um nimero consideravel de ndo adeptos a inser¢do destas
no cenario escolar. O contexto de pandemia, contudo, afirmou que muito mais do que elementos
intrusos a sala de aula, os recursos tecnolégicos sdo necessarios para potencializar caminhos. Para
isso, no entanto, é preciso que outras barreiras sejam superadas.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A experiéncia de ensino remoto descrita neste estudo, com ressalva a influente particularidade
de tratar-se de uma turma de p6s-graduacgao stricto-sensu, demonstra caminhos concretos que possi-

10 Disponivel em https://bit.ly/2PiCcYd.
11 Disponivel em https://bit.ly/2XiED1k.
12 Disponivel em https://bit.ly/30lnENX.
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bilitaram o ensino e a aprendizagem, ndo obstante a existéncia de uma pandemia que atingiu a todos
de maneiras diversas.

Ao encarar o novo cendrio, os professores da disciplina Praticas Educativas em Educagdo Profis-
sional e Tecnolégica propuseram aos alunos a continuidade das atividades educativas com o uso das
TDIC. Essa adaptagdo configurou-se claramente como um desafio para todos, pois, tanto professores
quanto alunos viram-se desafiados a descobrir, na prética, os rumos do processo. A dialogicidade foi
o elemento que norteou a diregdo que foi sequida.

Ao final, é notério que ocorreram muitos aprendizados com a experiéncia. Mais do que adaptar-
-se, houve um processo de reflexdo sobre o cendrio vivido, concluindo-se que, especificamente no
Brasil, as possibilidades para o ensino remoto existem, mas ndo sdo acessiveis a todos devido a ques-
tdes sécio-histéricas e estruturais que desequilibram as condi¢des de ensino e aprendizagem, quer
em situagdes consideradas normais ou em cendrios adversos como o vivenciado com a pandemia.
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