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RESUMO

A teoria da relagdo com o saber tem norteado di-
versos pesquisadores na andlise do conjunto das
relagBes que o sujeito estabelece com uma ativi-
dade, um contelido, uma relagdo interpessoal, um
lugar e que estejam de alguma forma relacionados
ao aprender, ao saber. Essa relagdo é histérica,
social, dialégica e pressupde uma agdo do sujei-
to sobre o saber. Neste artigo, abordamos uma
modalidade ainda pouco explorada em pesquisas
de relagcdo com o saber: a educagdo especial na
perspectiva inclusiva. Trata-se de uma pesquisa
exploratéria, tendo como método a revisao biblio-
grafica, cujo objetivo é apresentar e discutir as
producdes académicas que tratam da teoria da
relagdo com o saber tendo por sujeitos o aluno
com deficiéncia, na perspectiva inclusiva. Apés
busca em banco de teses e dissertacdes da Capes,
encontram-se apenas oito trabalhos que correla-
cionam relacdo com o saber e educagdo especial,
dos quais selecionaram-se cinco, cujo foco estd na
relacdo do sujeito aluno, revelando um campo ain-
da carente de exploragdo empirica. A anélise das
pesquisas apontou para a relevancia dos resulta-
dos obtidos naquelas que se fundamentaram nao
apenas teoricamente, mas, principalmente, empi-
ricamente na abordagem charlotiana.

PALAVRAS-CHAVE

Alunos com Deficiéncia. Educagdo Especial. Inclu-
sdo. Relagdo com o Saber.



ABSTRACT

The theory of the relationship with knowledge has guided several researchers in the analysis of the set
of relationships that the subject establishes with an activity, a content, an interpersonal relationship,
a place and that are somehow related to learning, to knowledge. This relationship is historical, social,
dialogical and presupposes the subject’s action on knowledge. In this article, we approach a modality
that is still little explored in research related to knowledge: special education in an inclusive pers-
pective. This is an exploratory research, using the bibliographic review method, whose objective is
to present and discuss the academic productions that deal with the theory of the relationship with
knowledge by subjects with the student with disabilities, in an inclusive perspective. After searching
Capes’ thesis and dissertation database, there are only eight works that correlate relationship with
knowledge and special education, of which five were selected, whose focus is on the relationship of
the student subject, revealing a field still in need of exploration empirical. The analysis of the resear-
ches pointed to the relevance of the results obtained in those that were based not only theoretically,
but, mainly, empirically in the Charlotian approach.
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RESUMEN

La teorfa de la relacién con el saber ha guiado a varios investigadores en el anélisis del conjunto de
relaciones que el sujeto establece con una actividad, un contenido, una relacién interpersonal, un
lugar y que de alguna manera estan relacionados con el aprendizaje, con el saber. Esta relacién es
histérica, social, dialdgica y presupone la accién del sujeto sobre el conocimiento. En este articulo,
abordamos una modalidad que atn se explora poco en la investigacién relacionada con el saber:
la educacién especial en una perspectiva inclusiva. Se trata de una investigacion exploratoria, uti-
lizando el método de revision bibliografica, cuyo objetivo es presentar y discutir las producciones
académicas que abordan la teoria de la relacién con el conocimiento de los sujetos con el alumno
con discapacidad, en una perspectiva inclusiva. Después de buscar en la base de datos de tesis y tesis
de Capes, solo hay ocho trabajos que correlacionan la relacién con el conocimiento y la educacién
especial, de los cuales se seleccionaron cinco, cuyo foco esté en la relacién de la asignatura del estu-
diante, revelando un campo que atin necesita exploracién empirica. El analisis de las investigaciones
sefiald la relevancia de los resultados obtenidos en aquellos que se basaron no solo tedricamente,
sino, principalmente, empiricamente en el enfoque de Bernard Charlot.
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PALABRAS CLAVE
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1INTRODUGAO

A relagdo com saber* na perspectiva de Bernard Charlot tem norteado diversas

pesquisas na atualidade, em paises como Franga, Canad4, alguns paises da América do Sul e aqui
no Brasil (Cavalcanti, 2015). Seu enfoque estd situado na compreensao do sujeito em seu desejo de
saber, “enquanto confrontado com a necessidade de aprender e a presenca de ‘saber’ no mundo”
(Charlot, 2000, p. 34).

Partindo do principio de que cada sujeito é inico, com seus sonhos e vontades, que compreende e
aprende de forma Unica, mas em interacdo com o mundo, com o outro e consigo, a constituicdo desse
sujeito se dd a partir do seu desejo de saber. Nesse didlogo com o mundo e consigo, surgem os dese-
jos de aprender que o direcionam para o saber, fruto de um movimento interno - a mobilizagao - e ndo
de motivagdo externa, exercida por outrem.

Refletir sobre os sentidos atribuidos por estudantes das classes populares foi o marco das pesqui-
sas de Charlot, mas sua teoria tem sido aplicada para se pensar os mais diversos sujeitos em suas re-
lagdes: o docente e a relagdo com a prépria formagdo e com seus alunos; o aluno nas mais diferentes
identidades e relagdes com escola, com o aprender de forma geral ou especifico de uma disciplina
ou conteldo curricular, dentre outros. Seja na posi¢dao de quem ensina ou de quem aprende, a teoria
pedagdgica de Charlot tem delineado como objeto fundamental as relagdes estabelecidas pelos su-
jeitos, as tensdes que os mobilizam ao saber e como se dao.

Neste trabalho, buscamos identificar de que forma a relagdo com o saber tem sido utilizada em
pesquisas que tratam de sujeitos cujo direito de participar da escola comum é recente e ainda suscita
muitos embates e especulagdes entre educadores: o aluno com deficiéncia.

0 processo de inclusdo desses alunos tem sido, em muitos casos, embargado diante da extrema
dificuldade da escola em se adaptar a nova realidade e aqueles que até entdo eram restritos a escolas
e classes especiais (Mantoan, 2006).

Ocorre que a escola se democratizou abrindo-se a novos grupos sociais, mas ndo aos no-
vos conhecimentos. Exclui, entdo, os que ignoram o conhecimento que ela valoriza e,

4 A expressdo relagdo com o saber é uma expressdo antiga, utilizada ha cerca de 60 anos por Lacan, posteriormente utilizada
por outros autores, como Bourdieu e Passeron. Todavia, a nogdo “relagdo com o saber” foi fundamentada por Bernard Charlot
e Jacky Beillerot em 1987, quando fundaram as equipes de pesquisas Education, Socialisation et Collectivités Locales (ES-
COL), nas Universidadesde Paris VIII e Paris X. Enquanto teoria, foi consolidada recentemente pela academia e seus pares
mediante texto de Franco (2012; 2015) e Cavalcanti (2015; 2020). Trata-se de uma teoria nova em processo de disseminagdo
no Brasil e no mundo, nas mais variadas tematicas e objetos de pesquisa.
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assim, entende que a democratizagdo é massificagdo do ensino e ndo cria a possibilidade
de didlogo entre diferentes lugares epistemoldgicos, ndo se abre a novos conhecimentos
que ndo couberam, até entdo, dentro dela (Mantoan, 2003, p. 18).

Ao refletir acerca dessa fala de Mantoan, uma das pioneiras no processo de pensar a escola inclusiva
e a aprendizagem do aluno com deficiéncia, é que se pensou em estabelecer didlogo com uma teoria que
tem, em sua esséncia, um dos maiores principios da educacao inclusiva: o olhar para o sujeito em poten-
cialidade e ndo para aquilo que Lhe falta. Isso porque, geralmente, percepgdes acerca das pessoas com de-
ficiéncia sdo constituidas socialmente por um repertério de valores, raramente positivos, que influenciam
direta ou indiretamente na forma como se interage com elas. Quanto mais positiva for a concepgdo por
parte de profissionais, mais altas, positivas e construtivas serdo as expectativas em sua capacidade futura.

Arelagdo com o saber no processo de aprendizagem, portanto, vem ao encontro das principais discussdes
relacionadas a inclusdo efetiva do aluno com deficiéncia, pois seu conceito estabelece uma perspectiva que
ndo se baseia nas caréncias (falta de competéncias, de habilidades, de saberes) mas numa leitura positiva,
que leva em consideragdo o que Lhe aconteceu até ali, onde se encontra, em que situagdes se torna incluido.

Quais as relacgdes estabelecidas por esses estudantes com o saber? Como se mobilizam ao sa-
ber? Diante da singularidade desses sujeitos, percebemos a relevancia de tentar compreender os
sentidos que eles atribuem ao saber escolar e, para isso, buscamos mapear as pesquisas que tra-
tam da nogdo relacionada a esses sujeitos.

O objetivo deste trabalho é, portanto, apresentar e discutir as produgdes académicas que tratam
da teoria da relagdo com o saber tendo por sujeitos o aluno com deficiéncia, na perspectiva inclusiva.

Trata-se de uma pesquisa do tipo qualitativa exploratéria, cuja finalidade é proporcionar maior
familiaridade com o problema (Gil, 2008), sob a natureza de uma revisdo sistematica de literatura
mais recente no ambito da temética.

Seu corpus foi composto por teses e dissertagdes presentes no Catdlogo de Teses e Dissertagdes
da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)® e produzidas a partir de
2000. A pesquisa no banco de dados partiu do termo “relagdo com o saber” limitando-se a area da
Educagdo, acrescido do booleano “e” e combinado com termos como: “educacdo especial”, “inclu-
sdo”, “deficiéncia”, em diferentes se¢des.

A pesquisa retornou um resultado de 23 teses e dissertagdes, das quais foram lidos os resumos
e, apés leitura, 15 trabalhos foram descartados pois nao tratavam da nog¢do da relagdo com o saber
na perspectiva de Charlot e Beillerot. Sendo assim, apenas oito trabalhos foram selecionados, sendo
que trés relacionavam-se ao saber docente e cinco ao saber discente. Estas Ultimas configuraram-se,
portanto, como nossa base de dados para anélise, que se situa nas rela¢des do sujeito aluno.

Este trabalho se justifica pela fertilidade de anélises e olhares emergem no campo da relagdo com o
saber e, principalmente, porque embora conhecida e explorada desde o final da década de 80, a teoria ain-
da é pouco atrelada a modalidade da educacao especial, como se evidenciou na busca no banco de dados.

5 A CAPES é vinculada ao Ministério da Educagdo e Cultura e visa a difusdo e consolidagdo da pés-graduacao stricto sensu
em todo o Brasil.
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

2.1ARELAGAO COM 0 SABER: “UMA EPISTEMOLOGIA DA PRATICA”

A abordagem socioldgica desenvolvida por Bernard Charlot e sua equipe ESCOL partiu da diver-
géncia da teoria reprodutivista de Bourdieu e Passeron, de que o fracasso se define como caracteris-
ticainerente a grupos sociais desfavorecidos. Ao apontar situagdes de fracasso entre alunos oriundos
das classes média e alta, bem como resultados positivos entre alunos de classes populares que con-
seguiram se destacar e quebrar um ciclo familiar de déficit escolar, Charlot (2000) elabora a teoria de
que ndo existe fracasso em si, mas um conjunto de situag¢des que levam ao fracasso; serd a relagao do
estudante com o saber que ird determinar tais situagdes.

De que saber estamos falando? Saber se refere ao contetido intelectual, que exige uma mobili-
zacdo intelectual, é “relagdo, um produto e um resultado, relacdo do sujeito que conhece com seu
mundo, resultado dessa interacdo” (Schlanger, 1978 apud Charlot, 2000, p. 62). Sendo assim, a
relagdo com o saber é o

Conjunto das relagdes que um sujeito mantém com um objeto, um “contetido de pensamen-
to”, uma atividade, uma relagdo interpessoal, um lugar, uma pessoa, uma situagdo, uma
ocasido, uma obrigacdo, etc., ligados de uma certa maneira com o aprender e o saber; e, por
isso mesmo, é também relagdo com a linguagem, relagdo com o tempo, relagdo com a agdo
no mundo e sobre o mundo, relagdo com os outros e relagdo consigo mesmo enquanto mais
ou menos capaz de aprender tal coisa, em tal situacdo (Charlot, 2000, p. 81).

As discussdes sobre relagdo com o saber direcionam o olhar pesquisador para as relagdes que o
sujeito estabelece com a escola e com o conhecimento, sem necessariamente considera-las boas ou
ruins, quais as contradi¢cdes evidenciadas e como ele lida com as exigéncias da escola. E, nas palavras
de Charlot (2000, p. 43), impossivel se “pensar o saber (ou o ‘aprender’) sem pensar ao mesmo tempo
no tipo de relagdo que se supde para construir esse saber ou para alcanca-lo”. Em outras palavras:
para obter éxito na escola ou em certa disciplina, quais as estratégias que o aluno adota? Por que ele
sente mais facilidade em determinada disciplina e ndo naquela outra? Por que valoriza esse contetdo
e ndo aquele? Nesse sentido, aprender ganha diversos sentidos, de sujeito para sujeito. Sdo essas
especificidades que interessam a relagdo com o saber (Charlot, 2005).

De acordo com Charlot (2000), é preciso compreender as relacdes de saber do sujeito em trés di-
mensdes: epistémica, identitaria e social. A dimensdo epistémica compreende o aprender como “uma
atividade de apropriacdo de um saber que nao se possui, mas cuja existéncia é depositada em objetos,
locais, pessoas” (Charlot, 2000, p. 68), um objeto a conhecer. A dimensao identitaria diz respeito a
subjetividade do sujeito: como se relaciona com o objeto, com o outro, que experiéncias e expecta-
tivas traz dessas relagdes. Aprender fara sentido se partir da histéria do sujeito, de suas interagdes,
daimagem que tem de si e da que deseja mostrar ao outro: “quem sou eu, para os outros e para mim
mesmo, eu, que sou capaz de aprender isso, ou que ndo o consigo” (Charlot, 2000, p. 68)?
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Dessa relagdo consigo mesmo e com outras pessoas tem-se a dimenséao social, que diz respeito
aos diferentes papéis assumidos pelo sujeito diante do mundo, do mundo em que vive. O autor levanta
uma teorizacdo que é especialmente interessante para pensarmos o sujeito enquanto social: o que
ele faz por ele mesmo, por seu desejo, como ter uma profissdo, tornar-se alguém, e aquilo que faz
pelo outro: os pais (determinam atividades, missdes), os professores (explicam bem o contelido, esti-
mulam). Se o saber do sujeito implica em relagdo com o mundo, consigo mesmo e com o outro, ndo ha
saber em si; “ndo hé relagdo com o saber sendo a de um sujeito e nem sujeito sem um mundo e sem
relacdo com o outro” (Charlot, 2000, p. 73).

Toda relagdo com o saber implica em desejo. E um movimento interno que o impulsiona a alcancar
o0 objeto, o que implica no sentido estabelecido a ele, a significacdo (valor).

Para que o aluno se aproprie do saber, é preciso que ele tenha ao mesmo tempo o desejo
de saber e o desejo de aprender. Desejo de saber em geral (matemaética, histéria etc.), de-
sejo deste ou daquele contetido do saber. Desejo de aprender, isto é, desejo que eu apren-
da. E preciso que haja uma mobilizacio do préprio sujeito em atividades determinadas,
sobre contelidos determinados. A questdo que se coloca é: de onde vem o desejo de saber,
o desejo de tal e tal saber. De onde vem e como se constréi o desejo de aprender, e esta
mobilizacdo intelectual que exige esforcos e sacrificios (Charlot, 2005, p. 55).

O movimento do aluno ao saber somente ocorre na presenca de elementos que tensionam, que
provocam o desejo. “Por ser a educagado, indissociavelmente, construgdo de si mesmo e apropriagdo
do mundo humano, ela é um movimento de dentro alimentado pelo que o educando encontra fora de
simesmo” (Charlot, 2013, p. 178). Todavia, essa a¢do do sujeito somente seréa realizada a contento em
situagdes que fagam sentido. Para o autor, a construgdo de novas aprendizagens requer participacao
em atividades intelectuais e mobilizagdo. Dessa forma, a mobilizacdo intelectual o induz a uma ati-
vidade intelectual eficiente. O saber se torna, assim, um objeto do desejo, essencial (Charlot, 2005).

Estudar a relagdo com o saber, portanto, requer estudar a relagdo com as pessoas, 0s objetos, o0s
contetdos de pensamentos, os lugares, o mercado de trabalho. N&o sé a origem social do sujeito deve
ser considerada, mas também sua posi¢do enquanto sujeito social histérico.

E na busca por compreensio daquilo que mobiliza o sujeito, que sentidos ele atribui a sua ex-
periéncia escolar, como organiza, categoriza o mundo (Charlot, 2005) que a teoria tem sido basilar
para o trabalho de diversos pesquisadores, subsidiando ndo apenas teoricamente, mas delinean-
do toda a abordagem e andlise das pesquisas. Com efeito, até seu trabalho, em 2015, Cavalcanti
levantou um total de 241 referéncias no Brasil e dentre estas, 17 foram teses de doutorado e 55
dissertacdes de mestrado. Portanto, ela é “mais que uma teoria, uma metodologia de investigacao.
Considero que a relagdo com o saber é uma metodologia, uma pedagogia, uma hermenéutica da
pratica” (Franco, 2012, p. 119).
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2.2 DA RELAGAO COM 0 SABER NA PERSPECTIVA DA INCLUSAQ

Em 2008, com a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva
(Brasil, 2008), a inclusdo de alunos com deficiéncia em escolas comuns se estabelece com medidas
que passaram a exigir das institui¢des de ensino a adequacao fisica e profissionais capacitados, a fim
de garantir o direito desses estudantes de aprender e conviver com outros num espacgo multifacetado,
heterogéneo, em toda sua complexidade.

Apés uma década da aprovagao da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusi-
va e da intensificacdo de propostas formativas, pesquisas como as de Glat e Pletsch (2012) apontam
para a insercdo de alunos com deficiéncia na escola sob uma perspectiva ainda pensada tdo somente
como forma de ocupar as criangas e adolescentes concebidos como incapazes cognitivamente de
avangarem no processo de aprendizagem dos demais.

Na observagao dos documentos relativos aos alunos, assim como no discurso de profissionais
entrevistados durante as inspecdes, as pesquisadoras observaram as dificuldades vivenciadas e as
limitagdes dos profissionais que, muitas vezes, também trazem consigo uma compreensdo estigma-
tizada sobre a tematica e apontam como maior dificuldade saber o que fazer para incluir na escola
e no trabalho alunos com deficiéncias, especialmente na esfera cognitiva. Como aprendem e o que
aprendem esses alunos? (Soares, 2010; Glat; Pletsch, 2012; Mantoan, 2006).

Para alunos com deficiéncia, porém, essa transi¢do das instituicdes especificas para as escolas
comuns regulares ndo tem sido facil, tem sido mais um capitulo na histéria de luta, equivocos, desi-
gualdades e exclusdo que, historicamente, tem marcado sua educacéo. Isso porque sua presenga em
escolas comuns exige ndo apenas garantia de matricula, mas toda uma transformagdo do sistema
escolar, inclusive metodologia de ensino diversificada e de compreensdo de aspectos relacionados as
suas especificidades. Para atender as necessidades educacionais que esse publico-alvo requer, cabe
a escola oportunizar atividades que os mobilizem intelectualmente, que favorega a busca por novos
conhecimentos mediante o esforgo, de forma prazerosa.

Que sejam apresentadas as mais diversas “formas de atividade e de tipos de objetos suscetiveis
de satisfazerem o desejo, de produzirem prazer, de fazerem sentido” (Charlot, 2000, p. 38). Conforme
Bertolin (2017), é fundamental conhecer a trajetéria de vida do sujeito para se planejar acdes educa-
tivas de acordo com suas especificidades. E, também n&o o definir por um diagnéstico, pois além das
situagdes fisioldgicas e cognitivas, o sujeito se constitui pelas rela¢des estabelecidas com o mundo.
“Sendo assim, necessita que lhe sejam oportunizados instrumentos, encontros, intera¢des e experi-
mentacdes capazes de mobiliza-los para os saberes escolares” (Bertolin, 2017, p. 35).

Para ajudar na compreensdo dessa problematica que envolve desigualdes no processo de ensi-
no e aprendizagem do aluno com deficiéncia, em préticas e posturas que invisibilizam quando de-
veriam incluir, é que buscamos na teoria da relagdo com o saber de Bernard Charlot elementos para
uma andalise da presenca do aluno com deficiéncia nas escolas, numa perspectiva que vai retrata-lo
ndo mais sob a hegemonia da deficiéncia e das auséncias, mas que considera aquilo que ele diz, o
que ele sabe, o que aprende,o que é capaz de dizer de si, o que mobiliza seu desejo de saber, que
sentidos encontra na escolarizacdo.
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Conforme Charlot (2000, p. 25), “a diferenca é tratada como deficiéncia sociocultural” e o sujeito “defi-
ciente sociocultural” é representado em termos daquilo que lhe falta, das auséncias, o que leva, geralmen-
te, a uma “leitura negativa da realidade social, interpretada em termos de caréncias” (Charlot, 2000, p. 29).

Algumas pessoas com deficiéncia possuem limitagdes cognitivas que esbarram na funcao central
da escola: promover o saber escolar. Porém, estas ndo podem ser determinantes para sua aprendiza-
gem, mas podem servir de tensdo para se compreender como ocorre seu processo de aprendizagem,
como elas lidam com o saber. Atribui-se comumente, ao aluno com deficiéncia, um descaso com o
saber, mas sobre isso Charlot explica que “as vezes, o desejo de saber, desse saber, ndo se manifesta,
por que o sujeito ndo encontra nele nenhum prazer, nenhum sentido” Charlot (2005, p. 38).

3 METODO, RESULTADOS E DISCUSSAD

Nosta pesquisa estd pautada numa perspectiva exploratéria, tipica de estudos que objetivam ter
uma visdo mais geral do objeto de estudo. A coleta de informacgdes exploratérias pode ser realizada
por meio de entrevistas, de observagdes ou de busca de informagdes/dados em bancos de dados se-
cundarios, como é o caso desta pesquisa. De acordo com (GIL, 2008, p. 27):

Pesquisas exploratdrias sdo desenvolvidas com o objetivo de proporcionar visdo geral, de
tipo aproximativo, acerca de determinado fato. Este tipo de pesquisa é realizado especial-
mente quando o tema escolhido é pouco explorado e torna-se dificil sobre ele formular
hipéteses precisas e operacionalizaveis. Muitas vezes as pesquisas exploratérias cons-
tituem a primeira etapa de uma investigagdo mais ampla. Quando o tema escolhido é
bastante genérico, tornam-se necessérios seu esclarecimento e delimitagdo, o que exige
revisdo da literatura, discussdo com especialistas e outros procedimentos. O produto final
deste processo passa a ser um problema mais esclarecido, passivel de investigagdo me-
diante procedimentos mais sistematizados.

Arealizacdo de leituras para se informar sobre pesquisas ja realizadas acerca do tema em questdo
é passo fundamental para obter contribui¢cdes para um projeto de pesquisa, pois daré ao pesquisador
uma perspectiva de abordagem mais pertinente de seu objeto. Dessa forma, afirmam Treinta ef al
(2012, p. 1-2), mediante o

[...] tratamento de informagdes referentes aos autores das pesquisas, aos vefculos de pu-
blicagdo, as institui¢cdes de pesquisa e as palavras-chave podem-se avaliar as tendéncias
e o comportamento da produgdo cientifica desenvolvida sobre um tema especifico.

Para este trabalho, foi realizado um mapeamento das teses e dissertagdes desenvolvidas no Brasil des-

de o periodo de 2000, publicadas no portal da Capes, voltadas para a relagdo com o saber como embasa-
mento tedrico de estudos que tratam da educacdo especial na perspectiva inclusiva, na &rea da Educagdo.
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0 refinamento resultou em oito trabalhos de pesquisa. Desses, cinco tinham por sujeito o aluno e trés
se referiam ao saber do professor. Interessa a esta pesquisa apenas as relacionadas ao sujeito aluno, inte-
resse de nossa pesquisa em andamento. Dos cinco trabalhos foram lidos, além do resumo, a introducdo,
o capitulo referente a analise e as considerages finais. Num primeiro levantamento, destacaram-se os
autores, titulo, natureza da pesquisa, universidades de origem e anos de defesa - explicitados no Quadro 1
e no Quadro 2 sdo apresentadas as palavras-chave, método de abordagem, sujeitos e campos de pesquisa.
Numa andlise mais subjetiva, foram discutidos os resultados empiricos de cada uma delas.

Quadro 1 - Dados de identificagdo

Ano Titulo Naturez'a da Autor Umver.SIdade de
pesquisa origem

O processo de aprendizagem do aluno
2007 | com necessidades educacionais espe- | Dissertagdo
ciais no ensino superior - UCG

PARREIRA, Universidade
Adriana Martins | Catélica de Goias

O sucesso escolar de alunos com sur-
dez neurosenssorial severo/profunda:
a educacdo em tempos de inclusdo/
exclusdo

PIRES, Edna Universidade

2008 Misseno Catélica de Goias

Dissertacao

Relagdes com o saber e o universo ex-
2016 | plicativo da pessoa com cegueira total | Dissertagdo
sobre a aprendizagem da geometria

ARAGAO, Ildema Universidade
Gomes Federal de Sergipe

Ensino de Ciéncias na educagéo
2017 | especial: possibilidades de relacdes | Dissertagdo
com o saber

BERTOLIN, Fa- Universidade
biana Neves Federal do Parana

Relagdo de estudantes surdo com os
2017 | conhecimentos escolares: percursos | Dissertacdo
e percalcos no aprendizado da quimica

SANTOS, Aline Universidade
Nunes Federal de Sergipe

Ensino de Ciéncias na educagéo
2017 | especial: possibilidades de relacdes | Dissertagdo
com o saber

BERTOLIN, Fa- Universidade
biana Neves Federal do Parana

Relagdo de estudantes surdo com os
2017 | conhecimentos escolares: percursos | Dissertacdo
e percalcos no aprendizado da quimica
Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras.

SANTOS, Aline Universidade
Nunes Federal de Sergipe

As pesquisas em inclusdo aumentaram em niimero desde 2007, com o Decreto n® 6.094/2007, que
estabelece a garantia do acesso e permanéncia nas escolas regulares e também o atendimento as
necessidades educacionais dos alunos. Todavia, desde 1987 temos pesquisas que trataram da ques-
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tdo da aprendizagem do aluno com deficiéncia, inclusive tratando acerca do fracasso®. A matricula
de estudantes com alguma deficiéncia, nos Gltimos cinco anos, aumentou 33,2% em todo o pais,
segundo dados do Censo Escolar do Inep de 2019. Em 2014, eram 886.815 e em 2019 chegou a cerca
de 1,3 milhdo. O percentual de matriculas de estudantes incluidos em classe comum também vem

aumentando gradativamente, passando de 88,4% em 2015 para 92,8% em 2019.

Quadro 2 - Delineamento das pesquisas

Autor Palavras-chave Sujeito da pesquisa Campo. de Método de
pesquisa abordagem
Educacdo inclusiva. 13 alunos com 1z -
; ) N&o ha explicitacdo
Necessidades educa- necessidades edu- L )
cionais especiais cacionais especiais Universidade do método, apenas
PARREIRA P ” . pe Catélica de de instrumentos de
Processo de aprendi- diversas matricu- 2 .
- Goias coleta (entrevista) e
zagem. Relacdo com o lados em cursos analise discursiva
saber. Universidade. superiores da UCG
1 Universida-
~ 8 surdos concluintes | de Publica, 1
Inclusso. do ensino superior Confessional
PIRES Surdez. . perol : | Histérias de vida
. em diferentes insti- 1 Particular e
aprendizagem . . .
tuicBes superiores particular em
Goiania.
Produgdo de texto
Cegueira total. .. (tecmc? balango do
. 2 sujeitos cegos, ~ saber ), entrevista
~ Geometria. - Nao .
ARAGAO ~ com formagdo em . semiestruturada em
Relagdes com o saber. . . especificado o
- o nivel superior trés etapas, sendo a
Universo explicativo. e
lltima adaptada do
tipo explicitacdo
5 alunos com defici-
. éncia do sexo mas-
Ensino Fundamental. ) .
) culino, do 3°anode | Escola Especial .
Processo Ensino - o qualitativa explora-
BERTOLIN ) uma Escola Especial | no municipio de s
Aprendizagem. " s téria
N de Curitiba/PR, com Curitiba.
Deficiéncia Intelectual. . Y
faixa etéria entre 14
e 16 anos.

6 Dados do portal Capes. Sem disponibilizagdo do documento por ser anterior a Plataforma Sucupira.
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Autor Palavras-chave Sujeito da pesquisa Campo' de Método de
pesquisa abordagem
um casal de irmaos
Alunos surdos. surdos, seus pais, 0 | Colégio Estadual | investigacdo qualita-
SANTOS Inclus&o. professor de Quimi- | situadoemum | tiva descritiva, tendo
Relacdo com o saber. | ca,umairma e trés municipio do por principal instru-
Ensino de Quimica. de seus colegasde | sertdoda Bahia | mento a entrevista
classe.

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras com base nos dados das pesquisas.

A pesquisa de Parreira (2007), uma dissertagdo de mestrado desenvolvida na Universidade Caté-
lica de Goias, trata da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino supe-
rior, buscando entender o processo de aprendizagem neste segmento de ensino. Sete dos estudantes
possuem deficiéncia fisica em graus diversos, desde atrofia muscular, quando o sujeito pode se loco-
mover sem auxilio até a paraplegia. Quatro alunos possuem algum grau de deficiéncia visual, como
baixa visdo, perda unilateral ou cegueira. E importante destacar que nenhum aluno surdo compés a
pesquisa; um dos alunos possui deficiéncia auditiva, mas faz uso de aparelho, o que lhe permite cor-
rigir a limitagdo da audigdo de certa forma.

Também ndo fizeram parte do corpus alunos com deficiéncias que trazem limitagdes cognitivas, como
deficiéncia intelectual ou sindrome de Down, por exemplo. A descri¢do do perfil do grupo evidenciou que
ele foi composto por alunos oriundos de familias estruturadas em termos econémicos e socioeducacionais
(filhos de professores, de docentes da prépria universidade, inclusive), recebem apoio familiar na supera-
¢do das barreiras e nas atividades escolares, possuem carro préprio, dentre outros aspectos.

Parreira (2007) parte de uma problemética de pesquisa de que a inclus&o nas universidades ocor-
re, principalmente, no sentido de promover a socializagéo e convivéncia do aluno com NEE, sem en-
fatizar o processo de aprendizagem. A pesquisadora utiliza a teoria charlotiana para subsidiar o pro-
cesso de analise dos discursos dos estudantes, organizadas em quatro categorias: Como os alunos
percebem o processo de inclusdo na universidade; Como se veem nesse processo; Quais as dificulda-
des encontradas; Como aprendem. As categorias que se referem a forma como os estudantes veem a
si e como aprendem foram embasadas, principalmente, na teoria da relagdo com o saber.

No que tange ao préprio desempenho, a entrada na universidade e aos caminhos de aprendiza-
gem estabelecidos, a pesquisadora evidenciou uma relagdo com o saber que ndo se limita a situacao
de aprendizagem escolar, mas ao crescimento pessoal, como formacdo de uma carreira, melhoria
da qualidade de vida, apoio financeiro a familia. Como j& apontado anteriormente, o desejo é fator
preponderante na relacdo com o saber e para o estudante com deficiéncia fica evidenciado que a
singularidade do sujeito, a deficiéncia, aumenta o desejo de superacéo e mobiliza a aprendizagem.

Esse desejo de saber gera uma rede de comportamentos que influenciados pela consciéncia do
sujeito social, conforme Charlot (2000). A pesquisadora destaca a vontade de aprender como uma for-
ma tdo importante quanto sua maturidade, sua capacidade e as condigdes oferecidas pela universi-
dade, ja que, em muitos momentos, os alunos sdo confrontados com situagdes desmotivadoras, como
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ter que fazer suas avaliagdes em momentos diversos, ndo contar com resultados no mesmo momento
que os demais, provocar mudanga de sala de toda a turma devido a dificuldades de acessibilidade
fisica, dentre outras. Parreira (2007) é categérica ao afirmar que as relacdes de alguns desses alunos
com o saber sdo tdo claras e fortalecidas que impossibilita qualquer tipo de fracasso, pois além de
ndo se conformarem com situagdes que prejudiquem sua aprendizagem e desenvolvimento escolar,
ainda atuam em prol de outras pessoas com deficiéncia.

A pesquisadora ndo aponta as tensdes que definem a relagdo com o saber desses alunos, inclusive
ndo faz referéncia a teoria na anélise das dificuldades encontradas, mas as leituras evidenciam como
tensdes a superagdo das limitagdes, especialmente a fisica e a reafirmacdo da prépria capacidade
apés a aquisicao da deficiéncia.

0O trabalho de Pires (2008) tem como tema o sucesso escolar de alunos com surdez neurossenso-
rial severa/profunda que concluiram o ensino superior. A pesquisadora investigou os fatores que os
influenciaram no percurso de aprendizagem, a mobilizagdo para o saber e os fatores que contribui-
ram para a superagdo das dificuldades. Para isso, ela utilizou relatos de histérias de vida.

De acordo com a pesquisadora, os relatos dos alunos evidenciaram a superagdo das dificuldades
por estratégias individuais, tais como a ajuda de intérpretes e de outros profissionais, como o fono-
audiélogo, ajuda de amigos e colegas de sala e autodeterminacdo. A ajuda familiar foi fator determi-
nante, maior que quaisquer outros.

A pesquisadora, embora utilize a teoria da relagdo com o saber para embasamento tedrico, ndo
analisa os dados dos alunos sob essa perspectiva, pois ndo estabelece relagdes entre os conceitos
tais como o de mobilizagdo, em que se destaca a inser¢do no mercado de trabalho. Os fatores que
desencadearam a ansiedade pela superacdo de suas dificuldades, apontadas por Pires como a media-
¢do da familia e 0 acesso ao mercado de trabalho. A trajetéria da educagdo dos surdos foi marcada ao
longo do tempo por preconceitos, descréditos, piedade, reprovacdes e necessidade do outro (surdo)
como fonte de afirmagdo de sua identidade.

E importante destacar que, dentre as deficiéncias que acometem as pessoas, a surdez é considerada
uma das mais limitantes no campo neurolinguistico, devido ao desenvolvimento tardio da aquisi¢do da lin-
gua materna e/ou dificuldade de aquisi¢do e dominio da lingua portuguesa como segunda lingua. Dados
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) apontados por Pires (2008) atestam que das 974
pessoas com algum tipo de surdez que ingressaram no ensino superior, apenas duas com surdez neuros-
sensorial severa/profunda possuem doutorado. Poucos tém acesso ao ensino superior, mas a permanéncia
é um entrave ainda maior devido a dependéncia de outros profissionais para garantir a conclusdo, como
intérprete. Sendo assim, o sucesso ou fracasso ndo decorre apenas da responsabilidade individual ou da
escola. Faz-se necessario analisar outros aspectos além dos histéricos sociais do sujeito.

De acordo com Charlot (2000), o fato de muitos alunos de classes populares fracassarem nao se
relaciona a posi¢do social. E no caso de alunos surdos pode-se aplicar a mesma premissa, pois 0s su-
jeitos aqui descritos sdo das classes média e baixa, que nunca trabalharam ou que trabalham desde
a infancia, cujos pais pagaram pelos seus estudos ou conseguiram bolsa, mas que tém em comum,
além da deficiéncia, a mediagdo e apoio familiar e o desejo de saber relacionado ao sucesso profis-
sional, a busca por insercdo no mercado de trabalho.
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0 sucesso daquele aluno de classe popular, afirma Charlot (2000), é um produto de atividades de-
sencadeadas pelo contexto social e cultural e, na pesquisa de Pires, o sucesso do aluno com deficiéncia
refere-se a conclusdo do ensino superior, na expectativa de poder exercer uma profissdo, ja que a pessoa
surda possui aspectos cognitivos preservados e a surdez ndo a impede de exercer funcdes trabalhistas.

A dissertacdo de Arag&o (2016) analisou o desenvolvimento do universo explicativo de duas pes-
soas com cegueira total a partir das relagdes com o saber estabelecidas na construgdo de conheci-
mentos geométricos em sua trajetéria escolar. Partindo de um pressuposto de que o contetdo da Ma-
temética é abstrato, de dificil aprendizado e, portanto, maior responsavel pelo alto indice de evasdo
e reprovagdo das escolas, a pesquisadora inquietou compreender como alunos com cegueira apreen-
dem conhecimentos geométricos, uma vez que lhes sdo imprescindiveis para o desenvolvimento de
habilidades de orientacéo e locomogado, além de promoverem a capacidade critica de analisar fatos.

Para o entendimento das possiveis relagdes estabelecidas com o saber, a pesquisadora analisou
inicialmente os textos produzidos pelas duas pessoas participantes da pesquisa por meio do ‘balanco
do saber’, técnica utilizada pela equipe ESCOL na Franga, coordenada por Bernard Charlot desde
1987, que objetiva estimular os pesquisados a avaliarem seus processos de aprendizagem a partir
da produgdo de um texto com base em um enunciado elaborado particularmente para a obtengdo de
dados a respeito do objeto de pesquisa.

Aragdo (2016, p. 47) partiu do seguinte enunciado:

Do dia em que nasci até hoje o que eu aprendi sobre a geometria? Como aprendi? Quais
as dificuldades encontradas por mim? Como foram superadas ou ndo? Quais instrumen-
tos foram utilizados para a construcéo desse processo? No que esse aprendizado me
ajuda no dia a dia?

Além dos balangos de saber, a pesquisadora aplicou entrevista semiestruturada e o multiplano, um
instrumento criado para trabalhar contetidos geométricos com alunos com deficiéncia visual. Charlot
(2009) explica que os balancos de saber ndo indicam o que o aluno aprendeu, mas o que acredita ter
aprendido no momento da entrevista, o que se lhe revela importante, a que ele atribui sentido, valor.

Por meio das producdes, Aragdo (2016) verificou os conhecimentos mateméticos relacionados a
geometria que foram adquiridos pelos sujeitos no processo de aprendizagem, no intuito de verificar
se existem semelhancas entre os universos explicativos sobre o contetdido de geometria em relacéo as
redes de ensino em que estudaram (publica e privada). Ainda, quais os processos de mobilizacdo que
os levaram a superar, ou ndo, as barreiras na construg¢do do conhecimento oriundos da fase escolar.
A familia, nesta pesquisa, também se mostrou de grande importancia na construcdo com o saber dos
sujeitos, ja que seu apoio ou ndo é determinante para sua mobilizagao.

A pesquisadora ressalta as dimensdes na apreensdo dos sentidos estabelecidos pelos sujeitos,
destacando a identidade como mais importante para o objeto da pesquisa, evidenciada nas falas do
sujeito. E interessante destacar que os sujeitos sdo de classes sociais diferentes e receberam incenti-
vos diferenciados da familia: um frequentou escolas particulares em toda a sua vida, sua mae apren-
deu braile e o ensinou desde um ano de idade, nunca lhe faltou material adaptado e apoio escolar.
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Outro sentiu dificuldades devido a falta de condi¢des financeiras, conviveu com o risco de deixar
de ir a escola que tanto gostava por falta de material escolar e dinheiro para transporte; além disso
sofreu pelo descaso da mae acerca de sua necessidade de estudar, que considerava ler e escrever
suficiente para uma pessoa cega. Dessa forma, Aragdo (2016) constatou que a pessoa com cegueira
total, que ndo possui o comprometimento de outros drgdos que ndo seja a visdo, possui capacidade de
construir um universo explicativo, com construgdes de objetos de pensamento e de qualquer objeto
matematico geométrico, desde que elaborados considerando suas particularidades.

O trabalho de Bertolin (2017) traz um importante didlogo entre a teoria de Charlot da relacdo com
o saber a perspectiva de Vygotsky no processo de ensino-aprendizagem, por meio da organizacao e
analise de uma sequéncia didatica envolvendo multiplas linguagens - Imagética, Audiovisual, Artis-
tica (modelagem, artes plésticas e teatral), Cientifico-Escolar (Praticas Educativas e Visita ao Parque
da Ciéncia) e Computacional - com o tema Agua.

Os sujeitos da pesquisa possuem laudo médico indicando Deficiéncia Intelectual, Autismo ou Sin-
drome de Down, com graus variados de comprometimento cognitivo. Toda a base teérica se funda-
menta no conceito da relagdo com o saber defendido por Charlot, na concepgao de sujeito e o enfoque
em suas capacidades e ndo nas suas faltas. A pesquisadora explora as relagdes com o saber por meio
do estudo de um contetido curricular em atividades desafiadoras, funcionais e contextualizadas com
o cotidiano dos sujeitos nas dimensdes epistémica, identitdria e social.

Inicialmente, foram estabelecidas nove categorias de andlise, todas relacionadas as relagdes de
saber e construcdo do conhecimento e estas deram suporte as quatro categorias intermediérias, ba-
seadas nas dimensdes do saber acrescidas de uma quarta, denominada dimensao histérico social e
apoiada em Vygotsky. Estas determinaram as duas categorias finais: Relacdo com o Saber, articu-
lando as dimensdes: epistémica, identitaria e social e a categoria Processo Ensino-aprendizagem,
articulando a dimensdo histérico social do sujeito.

A andlise da sequéncia didatica com mdltiplas linguagens com os alunos feita por Bertolin aponta como
resultados a mobilizagdo dos estudantes frente as situagdes de aprendizagens, evidenciadas pelo envolvi-
mento nas tarefas, realizadas com prazer e produgdes bastante elaboradas que exigiram esforgo. Isso por-
que, conforme Charlot (2000), eles encontraram sentido por meio da compreensao e objetivo das atividades
e foram mobilizados, individualmente, demonstrando identificagdes com as linguagens especificas.

Conforme Bertolin (2017), “os estudantes tiveram oportunidade de expressar suas ideias, seus
sentimentos e verbalizar momentos que lhe foram significativos. Cada sujeito, nessa perspectiva, se
desenvolveu de uma maneira singular”. Os resultados evidenciaram a necessidade de ampliar discus-
sbes acerca da construgdo de saberes por esse publico, oportunizando condi¢ées de aprendizagem
até entdo inexploradas em sala de aula.

A dissertagdo de Santos (2017) propde-se a identificar e compreender os desafios enfrentados por
dois alunos surdos, em situacao de fracasso, e as estratégias de sobrevivéncia escolar que eles esta-
belecem na compreensdo dos conhecimentos das disciplinas escolares, especificamente a disciplina
de Quimica. Também se configuraram como sujeitos da pesquisa o pai, a mae, a irm4, o professor de
Quimica e trés alunas, colegas de classe e com relacdo de parentesco com sujeitos surdos. Os dados
foram coletados a partir de entrevista individual.
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Para os sujeitos surdos, a relagdo com a escola esta fortemente voltada para a interagdo com
demais membros da comunidade escolar mediante a aprendizagem da leitura e da escrita, estraté-
gias utilizadas na comunicacdo com as pessoas ouvintes. Baseada em Charlot (2009), a pesquisadora
identificou quatro dominantes: a adversidade, a energia ou vontade de triunfar, a relagdo, que evocam
multiplas relagdes e, por fim, o eu.

Tratam-se das relacdes epistémicas, identitdrias e sociais: as relagdes com o outro; a autonomia,
o autoconhecimento. Quanto a aprendizagem, os resultados apresentados indicam que os estudan-
tes se encontram em situagdo de fracasso escolar, baseado em diversos fatores, dentre eles, pela
dificuldade de interagdo com professores e outros sujeitos, ja que comunicagdo escolar é baseada na
modalidade oral. Tal situacdo foi apontada como definidora da situacdo porque restringiu a participa-
¢do dos alunos surdos em sala de aula, levando-os apenas a escrever no caderno o lhes era solicitado.

Santos (2017) evidenciou, a partir dos relatos do professor, que em suas aulas ele sempre bus-
cava promover a participacdo dos alunos surdos, tentando interagir com eles, mesmo por mimicas
e trazendo atividades diferenciadas, recursos visuais, como videos e experimentos mais préximos
do cotidiano dos mesmos. Tais estratégias motivadoras sdo importantes para aproximar o objeto de
saber aos alunos. Porém, ao questionar os estudantes sobre o que aprenderam nas aulas, as respos-
tas ndo foram positivas, pois Renata demonstrou nada entender, ndo compreender o motivo de estar
realizando as atividades, ndo apreciava os cheiros e se sentia frustrada. Roberto definiu como muito
dificil compreender o que lhe era apresentado.

A pesquisadora contrasta as respostas do professor e reflete, a partir das ideias de Charlot (2000;
2005), sobre as expectativas do professor sobre a relacdo que o aluno deve ter com os saberes. Ndo
basta motivar. E preciso que o aluno se sinta mobilizado para aprender determinados saberes. Nesse
caso, o professor ndo conseguiu mobiliza-los por meio das estratégias utilizadas. Em uma das falas,
o professor classifica os sujeitos como bons alunos, numa tipica manifestagdo do que Charlot (2009)
descreve como “representa¢des de bom aluno e bom professor” que, nesse caso, se referem ao en-
tendimento do professor de que os alunos, por serem bem-comportados, realizarem as atividades
solicitadas, copiarem do quadro atendem ao perfil de bom aluno.

0 que seria entdo o bom professor, na representagcdo do aluno? Quando questionada sobre o pro-
fessor de Fisica, a aluna o classificou como um bom professor, porém, mas relata posteriormente que
ele ndo utiliza materiais adaptados que ajudem a atender a sua necessidade. Além disso, ela deixa
compreensivel que boa parte dos professores a ignoram em sala de aula, o que o leva a perceber que
a compreensado do que seja um bom professor ainda ndo esté clara para ela.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

0 mapeamento da relagdo com o saber relacionada ao ensino do aluno com deficiéncia nas es-
colas brasileiras apresentado aqui mostrou-nos que ainda ha muito o que se explorar nesse campo
empirico. Dos oito trabalhos que de fato estavam embasados teoricamente na relagdo com o saber
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na perspectiva do grupo ESCOL, montado por Bernard Charlot e Jacky Beillerot, apenas cinco tiveram
como sujeito o aluno. Destas, apenas duas tratam do aluno surdo.

Destacamos a representatividade de pesquisas no estado de Sergipe, o que se explica devido aos tra-
balhos do Grupo de Estudos e Pesquisa Educacdo e Contemporaneidade (EDUCON), criado em 2007 pelos
professores Veleida Anahi da Silva e Bernard Charlot. O Grupo promove pesquisas que tratam de Educacao
na contemporaneidade, agregando as seguintes linhas: Relagdo com o saber, Juventude, Trabalho e Edu-
cacdo, Formacdo de professores e Ensino de Ciéncias e Matematica. No grupo, quatro pesquisadores tém
produzido e orientado trabalhos na perspectiva da relagdo com o saber: o professor Charlot, a professora
Veleida Silva, a professora Denize Souza, a professora Edinéia Lopes e a professora Divanizia Nascimento.

Duas das pesquisas se concentram na Universidade Federal de Goids e tém em comum a orien-
tadora, Elianda Tiballi, pesquisadora na area da educacdo inclusiva e que tem tratado de questdes
relacionadas ao fracasso escolar.

Todas as situagdes descritas aqui enfatizam que mais do que identificar os objetos presentes nas
relagdes que levam ao saber do aluno com deficiéncia, é crucial compreender essa relagdo e que nela
estdo intrinsecos alguns elementos que sdo determinantes para promover as situagdes de sucesso es-
colar: a mobilizagdo como sentido, como desejo, como prazer, que o objeto estd na relagdo e ndo no sa-
ber em si e que a postura do sujeito deve ser ativa, de quem se move em dire¢do da atividade intelectual.

A leitura e anélise das pesquisas apontou para a relevancia dos trabalhos e do nivel de compre-
ensdo das relagdes que os sujeitos pesquisados estabelecem na busca por aprender, especialmente
naquelas pesquisas que se fundamentaram nado apenas teoricamente mas, também, empiricamente
na abordagem charlotiana, o que reforca a importancia desse campo de analise, ndo s6 pela adequa-
¢do da teoria quanto para uma epistemologia da pratica na perspectiva inclusiva.

REFERENCIAS

ARAGADO, I. G. Relagdes com o saber e o universo explicativo da pessoa com cegueira total sobre
a aprendizagem da geometria. 2016. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matemaética)
- Universidade Federal de Sergipe, Aracaju, SE, 2016. Disponivel em: https://ri.ufs.br/jspui/handle/
riufs/5082. Acesso em 22 mar. 2024.

BERTOLIN, F. N. Ensino de ciéncias na educagdo especial: possibilidades de relagdes com o saber.
Dissertacao de Mestrado em Educagdo. Universidade Federal do Parand. 2017.

BRASIL. Secretaria Especial dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Censo 2010. Disponivel em:
www.pessoacomdeficiencia.gov.br/app/node/763. Acesso em: 13 jun. 20109.

BRASIL. Ministério da Educagao, Secretaria de Educagdo Especial. Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva. Ministério da Educacéo, 2008.

Interfaces Cientificas « Aracaju » V.12 « N.2 « p. 102 - 120 - Publicagdo Continua - 2024



CAVALCANTI, J. D. B. A nocdo da relacdo ao saber: histéria e epistemologia, panorama do contexto
francofono e mapeamento de sua utilizagdo na literatura cientifica brasileira. 2015. Tese (Doutorado
em ensino de Ciéncias e Matemaética) - Universidade Federal Rural de Pernambuco, Recife, PE, 2015.

CHARLOT, Bernard. Da relagdo com o saber as praticas educativas. Sdo Paulo: Cortez, 2013.

CHARLOQT, Bernard. A relacdo com o saber nos meios populares: uma investigagcdo nos liceus profis-
sionais de suburbio. Traducdo de Cataria Matos. Porto: Livpsic, 2009.

CHARLOT, Bernard. Relagdao com o saber, formagao de professores e globalizagdo: questdes para a
educagdo hoje. Porto Alegre: Artmed, 2005.

CHARLOQT, Bernard. Da relagdo sobre o saber: elementos para uma teoria. Tradugdo Bruno Magne.
Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

COSTA, F. D. A. Diferenca ndo é deficiéncia: em questdo a patologizagdo do fracasso escolar. 1987.
193 f. Mestrado (em Educacdo) - Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo

Horizonte 1987. Disponivel em: file:///C:/Users/Ana%20Messias/Downloads/1000000085.pdf. Aces-
so em: 4 maio 2020.

FRANCO, M. A. S. Bernard Charlot: um pedagogo Franco - brasileiro. /n: NASCIMENTO, N. S.; SILVA,
V. A. (org.). A questdo do sentido em pesquisas em ensino de ciéncias e matematica. S3o Paulo:
Livraria da Fisica, 2015.

FRANCO, M. A. R. S. Pedagogia e pratica docente. S3o Paulo: Cortez, 2012.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S3o Paulo: Atlas, 2008.

GLAT, R; PLETSCH, M D. Incluséao escolar de alunos com necessidades educacionais especiais. 2. ed.
Rio de Janeiro: Eduerj, 2012.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar. O que é? Por qué? Como fazer? Sdo Paulo: Moderna, 2003.

MANTOAN, M. T. E. Igualdade e diferencas na escola: como andar no fio da navalha. /n: ARANTES, V.
A. (org.): Inclusio escolar: pontos e contrapontos. So Paulo: Summus, 2006

PARREIRA, A. M. O processo de aprendizagem do aluno com necessidades educacionais especiais

no ensino superior - UCG. 2007. 144 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagdo) - Programa de Pés-
-Graduagdo em Educacdo, Universidade Catélica de Goias, Goiania, GO, 2007.

Interfaces Cientificas = Aracaju « V.12 « N.2 « p. 102 - 120 - Publicagdo Continua - 2024



PIRES, E. M. O sucesso escolar de alunos com surdez neurossensorial severo/profunda: a educacao
em tempos de inclusdo/exclusdo. 2008. 121 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Departamento
de Educacdo, Universidade Catélica de Goids, Goiadnia, GO, 2008.

SANTOS, A. N. Relagao de estudantes surdo com os conhecimentos escolares: percursos e percalgos
no aprendizado da quimica. 2017. 100 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica)
- Programa de Pés-Graduagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica (PPGECIMA), Universidade Fede-
ral de Sergipe, Sdo Cristévao, SE, 2017.

SOARES, M. T. N. Programa educagcédo inclusiva direito a diversidade: estudo de caso sobre estraté-

gia de multiplicagdo de politicas publicas. 2010. 135 f. Dissertagao (Mestrado em Educacao) - Univer-
sidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, PB, 2010.

Interfaces Cientificas « Aracaju » V.12 « N.2 « p. 102 - 120 - Publicagdo Continua - 2024 ° 119 °



Recebido em: 6 de Abril de 2020
Avaliado em: 25 de Junho de 2022
Aceito em: 10 de Abril de 2024

A autenticidade desse
artigo pode ser conferida
no site https://periodicos.
set.edu.br

1 Mestra em Educacéo; Doutoranda em Educacéo — UFS;
Professora da Educagao basica da Secretaria de Estado da
Educacéo de Sergipe. ORCID: http://orcid.org/0000-0002-
8889-8809. E-mail: dria.novais.souza@gmail.com

2 Doutora em Ciéncias da Educacgao pela Universidade
de Paris 8; Pés-doutorado, — UFS; Professora Associada
da Universidade Federal de Sergipe, Departamento de
Educacéo, disciplinas: Didatica Geral, Estrut. e Func. da
Educagao Basica, Seminarios Integradores 1 e 2 e na
pos-graduagao com as disciplinas: Didatica, Métodos e
Técnicas de Ensino, Teoria da Aprendizagem e Seminario
de Pequisa. Orcid: http://orcid.org/0000-0002-0920-5884.
E-mail: vcharlot@terra.com.br

Este artigo é licenciado na modalidade acesso

3 Doutora em Educacéo; Professora do Departamento de abertosob a Atribuicio-Compartilhalgual CC BY-SA

Educacéo e do Programa de Pés-graduagdo em Educagao

da Universidade Federal de Sergipe — UFS. Membro da

Associacdo Brasileira de Pesquisadores em Educacgéo

Especial, SBHE e lider do Nucleo de Pesquisa em In-

clusdo Educacional e Tecnologia Assistiva -NUPITA (UFS). GRUPO

Orcid: http://orcid.org/0000-0003-0476-4414. G TIRADENTES =
E-mail: ritacssouzaa@yahoo.com.br Inspirando o futuro EDUNIT



