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RESUMO

0 estudo em questdo discute a necessidade da edu-
cacgdo escolar trabalhar em busca, além da forma-
¢do profissional exigida pelo mundo do trabalho, de
uma formagdo humana completa, omnilateral, que
deve ser almejada para o estabelecimento de uma
sociedade sem divisdo de classes. Na sequéncia, 0
estudo apresenta as mudancgas ocorridas na gestdo
publica desde a década de 1990, a partir da ado-
¢do do modelo do Gerencialismo, como proposta de
gestdo escolar, baseado em um modelo empresarial
de administragdo que pretende superar o modelo
burocratico. Assim, analisa-se a situagdo politica e
econdmica do Brasil no governo Temer, discutindo
a influéncia do neoliberalismo de terceira via nas
politicas publicas, em especifico na politica educa-
cional. Desse modo, ressalta-se a énfase na promo-
¢do de parcerias publico-privadas na criagdo de ins-
tancias de participacdo popular na gestao escolar.
Propde, por fim, uma reflexdo sobre a importancia
da populacdo brasileira apropriar-se dos espacos
de participagdo democratica, lutando por maiores
investimentos na educacdo publica, enquanto que
os educadores precisam resistir as reformas gover-
namentais que desvalorizam o magistério e tiram o
foco de uma educacao para a transformacao social.
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ABSTRACT

The study in question discusses the need for school education to work in search, in addition to the
vocational training required by the world of work, for a complete, omnilateral human formation, whi-
ch should be aimed at the establishment of a society without class division. Following, the study
presents the changes that have occurred in public management since the 1990s, since the adoption
of the Managerialism model, as a school management proposal, based on a business administration
model that aims to overcome the bureaucratic model. Thus, we analyze the political and economic
situation of Brazil in the Temer government, discussing the influence of third way neoliberalism on
public policies, specifically on educational policy. Thus, the emphasis is placed on the promotion of
public-private partnerships in the creation of instances of popular participation in school manage-
ment. Finally, it proposes a reflection on the importance of the Brazilian population appropriating
the spaces of democratic participation, fighting for greater investments in public education, while
educators need to resist government reforms that devalue the teaching profession and take away the
focus of an education for social transformation.
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RESUMEN

El estudio en cuestién analiza la necesidad de que la educacién escolar trabaje en la bisqueda, ade-
mas de la formacién profesional requerida por el mundo del trabajo, para una formacién humana
completa y omnilateral, que debe estar dirigida al establecimiento de una sociedad sin divisién de
clases. A continuacién, el estudio presenta los cambios que se han producido en la gestién publi-
ca desde la década de 1990, desde la adopcién del modelo de gerencialismo, como una propuesta
de gestién escolar, basada en un modelo de administracién de empresas que tiene como objetivo
superar el modelo burocrético. Por lo tanto, analizamos la situacién politica y econémica de Brasil
en el gobierno de Temer, discutiendo la influencia del neoliberalismo de tercera via en las politicas
publicas, especificamente en la politica educativa. Por lo tanto, se hace hincapié en la promocién
de asociaciones publico-privadas en la creacién de instancias de participacién popular en la gestién
escolar. Finalmente, propone una reflexién sobre la importancia de que la poblacién brasilefia se
apropie de los espacios de participacién democratica, luche por mayores inversiones en educacién
publica, mientras que los educadores deben resistir las reformas gubernamentales que devalidan la
profesiéon docente y eliminan el foco de una educacién. para la transformacién social.
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1INTRODUGAO

0 artigo propde-se a discutir a necessidade da educagdo escolar trabalhar em busca, além da
formacéo profissional exigida pelo mundo do trabalho, de uma formacao humana completa, omnila-
teral, a qual deve ser almejada para o estabelecimento de uma sociedade sem divisdo de classes. Para
tanto, sdo apresentadas as mudancas ocorridas na gestao publica desde a década de 1990, a partir
da adocdo do modelo do Gerencialismo, como proposta de gestdo escolar, baseado em um modelo
empresarial de administragdo que pretende superar o modelo burocratico.

Contudo, analisa-se o papel da educagdo na orgagnizacdo social capitalista, tendo em vista que tal
afirmacdo esta inerente a construcéo de uma pratica educativa segundo o modelo de cidaddo, que precisa
formar para dar continuidade a sua organizagdo econémica. Sendo assim, pode-se condiserar que com o
surgimento da industrializagdo e os demais meios de produgdo capitalista no século XVIII que segue em
expansao até os dias atuais, a divisdo do trabalho exige cada dia mais formagdes profissionais especificas.

Neste contexto, a educagdo formal destaca-se como importante instrumento de doutrinagdo ide-
olégica da concepgdo burguesa de “cidaddo”. Nesse sentido, a escola se fortalece em sua finalidade
de promover “o desenvolvimento pleno do educando, sua preparagdo para o exercicio da cidadania
e sua qualificacdo para o trabalho” (Art. 2°. Lei 9.394/1996). No sistema capitalista de acumulagdo,
este modelo de cidaddo diz respeito ndo sé a formagdo profissional e académica, mas também a um
modo de vida, de valores e de compreensao de mundo.

Nesse sentido, os estudos de Dias (1997) contribuem para destacar que o capitalismo criou o mo-
delo do individuo - cidaddo e o horizonte ideoldgico da sociedade mercantil, negando a identidade
e os valores e os saberes da classe trabalhadora, com foco na individualizagdo dos sujeitos, tudo de-
pende da capacidade de cada um. Com um discurso de cidadania democratica onde todos possuem a
liberdade de adquirir bens e sucesso financeiro, questiona-se o fundamento desta suposta igualdade
cidada que se apresenta problematica.

Desta forma, busca-se esclarecer que para a classe trabalhadora, “a concepgdo burguesa de ci-
dadania ndo pode ser a sua, porque ela é negadora da sua possibilidade de liberdade” (DIAS, 1997, p.
63) e, portanto, buscar a autonomia enquanto projeto ideoldgico seria elemento fundamental para a
criacdo de uma vontade coletiva nacional-popular (DIAS, 1997).

Esta formagdo humana produz o desenvolvimento de uma autonomia critica do educando e leva
o0 homem a compreender sua histéria e os fundamentos dos conhecimentos aprendidos na escola,
contribuindo principalmente para a emancipacao dos filhos da classe trabalhadora. Esta formacao
passa necessariamente pelos bancos das instituicdes de ensino, pela formagdode educadores e pelo
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curriculo escolar. Sequndo Moreira e Silva (1994) é fundamental que os educadores compreendam o
papel do curriculo no processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, o artigo propicia uma andlise acerca da importancia da promocdo de parcerias pu-
blico-privadas na criagdo de instancias de participagdo popular na gestdo escolar, oportunizando
uma reflexdo sobre a importancia da populagdo brasileira apropriar-se dos espagos de participagdo
democratica, justamente pelas lutas por maiores investimentos na educagdo publica, tendo sempre
como intensa busca uma educacdo para a transformacéo social.

2 NEOLIBERALISMO E TERCEIRA VIA

Laval (2004) faz uma critica sobre o fendmeno fortalecido pelo movimento neoliberal da escola
ser vista como um produto de mercado, a “boa educacdo” possivel de comercializagdo, como um ser-
vico publico terceirizado. Conforme Laval (2004), a ideologia do livre mercado tomou forga na década
de 1980 nos Estados Unidos e na Inglaterra, para espalhar-se pelo mundo. O objetivo é que as escolas
se transformem em empresas com fins lucrativos e ndo seja mais uma agdo onerosa para o Estado, de
forma que os pais podem escolher e pagar (vouchers) pelas escolas publicas ou privadas, o que cria
uma competi¢do e mercado que acaba por estimular que as escolas tenham os melhores professores,
os melhores programas educativos e melhor infraestrutura para atrair mais clientes.

A experiéncia do Chile demonstrou que o sistema de bénus de forma negativa reforgou a segre-
gagdo social, pois as familias das classes sociais média e alta utilizavam seus vouchers nas escolas
privadas, complementando os custos enquanto os mais pobres entravam nas piores escolas.

Em relacdo a critica de Laval (2004) para este modelo de educacdo, podemos parafrasear o posi-
cionamento de Lionel Jospin (1991 apud LAVAL, 2004, p. 90), esta visdo mercantilista da educagdo
corre o risco de esquecer os principios fundamentais da missdo da escola. E necessério investir na
educagdo publica, possibilitando acesso a uma educagdo de qualidade, também, para as familias
das classes trabalhadoras, uma educagdo que trabalhe em fung¢do da formagdo do senso critico, da
autonomia e da humanizagdo do cidad3o.

No artigo 7erceira Via e politicas educacionais: um novo mantra para a educagado, Groppo e Martins
(2008) apresentam uma analise da Teoria de Estruturacdo de Giddens e proposta politica-ideolégica
chamada Terceira Via, discurso do governo inglés de Tony Blair, Bill Clinton nos EUA e Fernando Hen-
rique Cardoso no Brasil, tendo como representante o ministro Bresser Pereira. Conforme os autores, a
Terceira Via, diferente do neoliberalismo ortodoxo, é uma nova versdao amenizada do neoliberalismo.

Diferente do Estado de Bem-Estar, na Terceira Via, “ha um aspecto ‘politico’, ‘repolitizador’ [...] de
estimular os individuos a agirem antes e independente do Estado diante de problemas socioecondmi-
cos cuja resolucado pode estar ao seu alcance” (GROPPO; MARTINS, 2008, p. 228).

Na perspectiva educacional da Terceira Via, para alcancar os objetivos da sociedade capitalista,
é necessario investir em capital humano, criando, via educagao, um cidaddo empreendedor, auto-
nomo, articulado, que possui uma personalidade realista e capaz de adaptar-se rapidamente as
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mudangas na sociedade globalizada. Por isso a educagdo e o treinamento sdo como um “mantra”
para o programa da Terceira Via.

Para Peroni (2010), tanto o Neoliberalismo quanto a Terceira Via, tém interesse em formar capital
humano por meio da educacdo publica. A diferenga é que no Neoliberalismo é importante a privatiza-
¢do do direito, pois considerada a democracia prejudicial aos interesses do mercado e para a Terceira
Via a democracia deve ser fortalecida para realizar parceria com o terceiro setor, tirando do Estado a
responsabilidade do financiamento da educacéo.

A Terceira Via representa uma estratégia do pensamento burgués que responsabiliza o cidad&o
pelo fato de conquistar ou ndo seu sucesso social e econdmico, deixando marginalizados aqueles
que ndo tiveram oportunidades iguais e ndo se dispde a atender a vulnerabilidade social que mui-
tas familias no Brasil e no mundo se encontram atualmente. A educagdo que contribui para uma
formagdo cidadd, ndo pode ter como fundamento a teoria das competéncias e da concorréncia, da
ideia de que vengam os mais espertos.

3 GERENCIALISMO: UM MODELO EMPRESARIAL PARA A GESTAO ESCOLAR

Conforme Araujo e Castro (2011), as mudancas ocorridas na gestdo publica a partir da década
de 1990, teve inicio na década de 1970, como tentativa de superar um modelo de organizagao eco-
nomica do taylorismo/fordismo, na tentativa de implementar um novo modelo de reorganizagdo do
capital, denominado “modelo de acumulagdo flexivel” que prega uma nova estratégia de organizagao
administrativa, baseada na eficiéncia, eficacia e produtividade. No olhar do Gerencialismo, a gestao
publica passa a ser descentralizada, com énfase nas parcerias com o setor privado e aberta para a
participacdo da sociedade, como énfase no aspecto gerencial, que vé os usuarios do sistema como
clientes que necessitam ser satisfeitos.

Para Araujo e Castro (2011) este novo modelo se contrapde ao modelo do Estado do bem-estar
social e principalmente na gestdo educacional. Em 1983 se espalha nos EUA e em paises do leste
Europeu, para depois alcangar os paises em desenvolvimento, abordando temas como empowerment
(empoderamento) e accountability (responsabiliza¢do).

0 empoderamento (empowerment), diz respeito ao poder de decisdo ou autonomia concedida ao
cidad&o para participar, planejar, escolher, fiscalizar e avaliar as politicas publicas. O termo empo-
deramento caminha lado a lado com a responsabilizagdo e diz respeito a criagdo de instancias de
participacdo popular na gestdo escolar:

Nessa l6gica, as estratégias de empoderamento que acontecem na escola, como exemplo,
os Grémios estudantis, os Conselhos de Classe, os Conselhos escolares, as Assembleias
gerais, as elei¢des para diretores e o planejamento estratégico servem muito mais para
legitimar as agdes voltadas para implementacdo da cultura organizacional gerencialista
do que para fazer com que as pessoas possam participar, democraticamente, com poderes
de decis&o sobre os rumos da escola. (ARAUJO; CASTRO, 2011, p. 93).
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Ja a denominacgdo “responsabilizagdo” deriva da tradugdo para o portugués do vocabulo de origem
anglo-saxdnica accountability. As politicas de accountability foram adotadas primeiramente na Gra-Bre-
tanha, em 1986 e se propagaram para os Estados Unidos, paises do Leste Europeu e na sequéncia para
paises em desenvolvimento (ARAUJO; CASTRO, 2011). De forma genérica, pode-se definir accountability
como a responsabilidade do gestor na prestagdo de contas de suas a¢des, para maior eficiéncia e dinami-
zagdo das a¢des dos agentes publicos, de forma a otimizar o acesso dos cidaddos com ampla transparéncia
e desresponsabilizar o Estado de suas atribui¢des como provedor nas necessidades sociais da populagdo.

O Gerencialismo configura-se como um modelo empresarial para a gestdo escolar. Conforme Frei-
tas (2012), este movimento é incentivado pelos reformadores empresariais da educacdo (Corporate
reformers) que é representado por um grupo de politicos, midias, empresarios, empresas educacio-
nais, institutos e fundagdes privadas que partilham da mesma ideia de que para se consertar a edu-
cacdo americana, a privatizagdo do ensino é a resposta.

No Brasil, como movimento semelhante, existe o Programa Todos Pela Educagdo, que em 2012 era
coordenado por Jorge Gerdau Johannpeter, do Grupo Gerdau. Freitas (2012) relata como vérios re-
presentantes de grandes empresas no Brasil estdo participando de secretarias e cargos de confianca
no governo federal, além de Conselhos Nacionais que sdo esferas governamentais participativas que
detém de poder de decisdo para criagdo, reorganizagdo ou extingdo de politicas publicas.

Para Freitas (2012), a proposta dos reformadores empresarias esta pautada em ciéncias como
psicologia behaviorista, ciéncias da informagdo e neurociéncia e com base nestes estudos, cria uma
“cultura de auditoria”, que segundo Taubman (2009, p. 108 apud FREITAS, 2012, p. 382) “refere-se a
emergéncia de sistemas de requlagdo na qual as questdes de qualidade sdo subordinadas a légica da
administragdo e na qual a auditoria serve a uma forma de meta-regulacdo por meio da qual o foco é
o controle do controle”. Freitas (2012) denomina esta formulacdo das questdes educacionais ligadas
a um modelo de gerencialismo empresarial como “neotecnicismo” que se estrutura em torno da res-
ponsabilizagdo, a meritocracia e a privatizagdo.

Em relacdo a esta participagdo democréatica, o Brasil vive um problema histérico, pois segundo
Araujo e Castro (2011), ndo existe no pafs uma cultura de participacao, de lutas e conquistas prove-
nientes da organizagdo popular e os brasileiros preferem esperar que os governantes defendam seus
interesses. Diante deste desinteresse de participagdo, os 6rgaos colegiados acabam sendo preenchi-
dos por conselheiros indicados pelos gestores que ja possuem seu posicionamento politico favoravel
aos interesses empresariais e econdmicos do capitalismo. Outro fator critico neste modelo gerencial
que seleciona a participagdo popular, é que termos como descentralizagdo, autonomia e participagéo
vdo ganhando novos significados, mais voltados para a defesa dos interesses da elite e esvaziando-se
de seu sentido politico e democratico, acabando com os espagos de debate e conflitos de interesses.

Para Araujo e Castro (2011), o modelo gerencial na gestdo educacional ainda ndo superou o burocréa-
tico, implementando sim um modelo de burocracia flexivel. O modelo gerencial com foco em resultados,
tem como problema de ordem politica o fato da culpabilizagdo do individuo pelos seus fracassos e ndo
atendimento as demandas sociais educativas da classe trabalhadora. Conforme Freitas (2012) o Estado
é o responsavel por garantir uma educacdo e qualidade para todos e este caminhar em rumo a gestao
das escolas publicas por empresas privadas coloca em risco a nogdo de democracia no pafs.
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4 ACCOUNTABILITYE A RESPONSABILIZAGAO PELOS RESULTADOS, EFICACIA E EFICIENCIA
NA EDUCAGAO PROFISSIONAL

Em relagdo a gestdo da educagdo publica, como no caso dos Institutos Federais, quando se re-
fere ao termo accountability, a responsabilizagdo ndo aponta somente para a prestagdo de contas
financeiras da gestdo, mas pede resultados de eficiéncia e eficacia nos indices de abertura de vagas,
matriculas, aprovagdo e evasdo dos estudantes.

Uma das formas de avaliacao e responsabilizagdo por resultados, que o MEC estabeleceu com os
Institutos Federais, esta especificada no Termo de Acordos e Metas (TAM), realizado entre a Secreta-
ria de Educacdo Profissional e Tecnoldgica (SETEC) e o Instituto Federal do Parana (IFPR), em julho
de 2010. Conforme o TAM, os Institutos Federais tém o compromisso de implantar novas unidades e
trabalhar com programas e sistemas de gestdo comprometidos com a racionalizagdo, a eficiéncia, a
eficacia, a economicidade e a efetividade dos recursos publicos investidos.

O TAM estabelece 19 metas para o IFPR tendo como marco para curto prazo, 2013, médio prazo,
2016 e longo prazo 2022. As metas relacionam-se com o aumento do nimero de matriculas; dimi-
nui¢do da evasdo e reprovacao; oferta de programas de inclusdo; projetos de formagdo e capacitagdo
docente e tecnologia aplicada a informatizacdo e seguranca das informagdes. O TAM faz a seguinte
definicdo: Indice de eficiéncia - relacdo ingresso/aluno - este indicador permite que se calcule, para
um determinado periodo, a relagdo entre as matriculas ingressantes e o total de matriculas ativas no
mesmo periodo. Neste item, o TAM propde as metas de 75% para o ano de 2013 e 90% para 2016. No
que tange ao indice de eficacia - relagdo concluintes/aluno - o indicador permite que se calcule, para
um determinado periodo, a relagdo entre as matriculas ativas e o total de alunos que concluiram o
ano escolar. Neste item, o TAM propde as metas de 70% para o ano de 2013 e 80% para 2016.

Diante das metas do TAM, o MEC/SETEC, além de se comprometer em acompanhar, supervisionar
e fiscalizar o cumprimento das metas, também se responsabiliza em viabilizar recursos financeiros e
humanos para que o Instituto Federal cumpra seus objetivos.

A clausula oitava do TAM trata sobre os efeitos do descumprimento do acordo, sendo:

SUBCLAUSULA PRIMEIRA - suspens&o do envio do recurso da parcela orcamentéria pro-
gramada, no ano subsequente a aferi¢cdo das metas.

SUBCLAUSULA SEGUNDA - suspensdo do acréscimo de professores ao banco de profes-
sores equivalentes da institui¢cdo, quando da atualizagdo anual do mesmo.
SUBCLAUSULA TERCEIRA - o Instituto ficara desobrigado ao cumprimento estrito das
metas acordadas caso haja descumprimento por parte do MEC das suas obrigacdes pac-
tuadas neste acordo. (IFPR /SETEC, 2010).

Diante da leitura das clausulas citadas, é possivel verificar que a responsabilizagdo por resultados

estabelecidos neste acordo ndo inclui reforgos positivos por alcance ou superacdo das metas, mas
sim consequéncias punitivas de suspensdo de repasse financeiro ao Instituto Federal.
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Outra forma que o governo utiliza para cobrar resultados gerenciais dos Institutos Federais, é por
meio do conceito de aluno-equivalente:

[...] utilizado para 0 acompanhamento dos percentuais minimos de oferta de cursos técni-
cos e de formagdo de professores, previstos em lei, e da relagdo do niimero de alunos por
professor, estabelecida no Plano Nacional de Educac&o (PNE).

0 aluno-equivalente é aplicado a todos os cursos, desde a qualificagdo profissional até a
p6s-graduagdo. Sdo consideradas a carga horaria e o grau de complexidade dos cursos,
especialmente a exigéncia de aulas préticas com divisdo de turma.

O conceito de aluno-equivalente esta articulado ao cumprimento da Relacdo Aluno-Professor
(RAP) de 20 para 1, prevista no Plano Nacional de Educagdo, Lei n® 13005/14. Isto significa que para
alcancar a meta do MEC, as institui¢des deverdo atender 20 alunos-equivalentes, entre cursos técni-
cos e de qualificacdo profissional para cada professor contratado.

Conforme o Ministério da Educagdo, “a medida busca contribuir para o aprimoramento dos instru-
mentos de gestdo, indicadores e desenvolvimento das institui¢cdes, além de promover maior transpa-
réncia dos resultados apresentados pelas instituicdes para a sociedade”.

5 0 DESENVIMENTO DA REDE FEDERAL DE EDUCAGAO PROFISSIONAL

Desde a criagdo dos Institutos Federais em 2008 o investimento na Rede Federal foi consideravel,
alcangando seu grande auge no ano de 2010. Neste periodo de “vacas gordas” a Rede Federal pas-
sou de 140 escolas técnicas em 2002, atendendo 119 municipios, para 644 campus espalhados em
568 municipios brasileiros em 2017, contabilizando mais de um milhdo de matriculas em cursos de
ensino médio até a p6s-graduacdo e cerca de 60 mil servidores (professores e técnico-administravos).
A partir de entdo, principalmente ap6s o impeachment da presidente Dilma Rousseff (2015-2016), os
cortes que giram em torno de 40% de contingenciamento dos orgamentos anuais das instituigdes,
além da suspensdo dos concursos publicos, ameagam a continuagdo das atividades dos Institutos,
principalmente nos campi menores e localizados em regides menos favorecidas.

O valor anual minimo por aluno da Educacéo Basica estimado pelo MEC para investimento em
2017 foi de R$ 2.875,03 enquanto que um estudante da Rede Federal custa em torno de R$ 3.700,00
(sem somar a remuneracao de pessoal), valor este em declinio desde 2016 devido ao contingencia-
mento de recursos realizado pelo governo federal com vistas a reduzir o déficit orcamentériovigente.

Reduzir de forma drastica o investimento nos Institutos Federais por mais 20 anos como se propde na
Emenda Constitucional n® 95/16, é condicionar ao fracasso os 644 campus espalhados pelo Brasil. Uma
saida que o governo federal tem cogitado é a parceria publico-privada, em especial com o Sistema S, para
que os IF sobrevivam a crise econémica, reforcando a teoria da politica de Terceira Via e do Gerencialismo.

Um exemplo de que o investimento em educagdo publica culmina em bons resultados é verificado
nas notas dos estudantes do ensino médio da Rede Federal em exames como Exame Nacional do
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Ensino Médio (ENEM) e Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes (PISA). Conforme dados
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), no ENEM de 2014,
enquanto a média nacional no exame foi 517,6, a dos IF se manteve em 561,5 pontos. Em 2015, das
100 escolas com maior nota média, 97 eram privadas e 3 federais. No Programa Internacional de Ava-
liacdo de Estudantes (PISA) de 2015, se fosse um pais, a Rede Federal teria ficado na 112 colocagao,
a frente de paises como Coreia do Sul, Estados Unidos e Alemanha.

De acordo com as notas do PISA de 2015, se os Institutos Federais representassem um pais a
parte, eles ocupariam a 112 posi¢do no ranking em ciéncias, frente de Coreia do Sul, Estados Unidos
e Alemanha. Em leitura, seriam o segundo colocado entre 71 paises. Se a educacdo faz parte de
um projeto cidaddo autdonomo e de sociedade tecnoldgica, inovadora, empreendedora e competitiva,
como alcangar avancos cientificos sem investimento financeiro?

6 CONSIDERACOES FINAIS

E assim caminha o Brasil em tempos de crise. Tempos em que a nagdo brasileira ndo tem coragem de
atravessar “uma ponte para futuro”, diante do medo e da incerteza do que os aguarda do outro lado da ponte.

Ao lado de tamanha crise econémica e de sustentagdo da hegemonia politica vigente, o Brasil
ainda precisa tratar com a corrupgdo, que parece contar como pontuagdo no curriculo daqueles que
almejam cargos politicos. Ao contrério do “germe da educagdo do futuro” que espera o marxismo, o
Brasil espalha “o germe da corrupgao futura”. Como bem apresentado no discurso de Cidinha Cam-
pos na Camara do Deputados, em seu mandato como deputado federal em 2010, ao longo dos anos,
com tamanha impunidade para os crimes politicos, a corrupcao esta entrando no DNA do brasileiro e
precisamos mudar este quadro.

E urgente uma reforma legislativa, constitucional e judiciéria, para reverter este quadro do con-
formismo do brasileiro com a corrupcéo, da crenca de que “sem roubar os cofres publicos ndo se pode
fazer politica”, ou que “politico bom, rouba mas faz”, da compra e venda fécil de votos eleitorais. E
preciso acabar com tantas regalias que cercam os governantes e aplicar penalizagdes mais severas
que sejam exemplos de que “a improbidade administrativa ndo compensa”.

Mas a cura da crise de carater, da ética e da moral dos agentes plblicos, passa necessariamente
pela educacgdo, desde a base escolar, na elaboragdo de um curriculo voltado para uma formagao hu-
mana, que exige a participagdo ativa dos cidaddos, dispensando a inércia e o conformismo, o que ndo
agrada a cidadania burguesa (DIAS, 1997). Desse modo, ainda na perspectiva de Dias (1997), torna-se
cada vez mais necessaria a organizagdo dos movimentos sociais para construir uma hegemonia das
classes trabalhadoras, ainda que seja no campo estatal vigente do capitalismo.

A populacdo brasileira precisa abandonar o conformismo e apropriar-se dos espagos de participa-
¢do democratica, lutando por maiores investimentos na educagdo publica, enquanto que os educa-
dores precisam resistir as reformas governamentais que desvalorizam o magistério e tiram o foco de
uma educacao para a transformac&o social. E preciso investir para melhorar e sem pressdo da massa
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popular, exigindo compromisso do poder publico com o investimento e implementagdo de politicas
plblicas para qualidade da formagéo escolar, os avancos ficardo apenas no mundo das ideias.
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