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RESUMO

Este artigo almeja uma reflexdo a respeito do surdo
bilingue que experiencia e convive com duas lin-
guas distintas, quais sejam, a lingua de sinais e a
lingua majoritaria do grupo social no qual esta in-
serido. Assume-se que o bilinguismo do surdo ndo
quer dizer apenas que ele exerca duas linguas, isto
é, a lingua de sinais como primeira lingua (L1) e 0
portugués como segunda lingua (L2). Neste senti-
do, sdo apresentados alguns conceitos de bilinguis-
mo presentes na literatura, desde a perspectiva mo-
nogléssica até a perspectiva intercultural, além de
um breve histérico do bilinguismo da pessoa surda
no Brasil. Em seguida discutimos com dois autores,
Bakhtin e Vygotsky, ponderando que considerar o
surdo em seu cotidiano bilingue significa conhecé-
-lo nas condigdes sociais em que vive e, principal-
mente, compreender como se da sua produgdo de
sentidos nos diversos espacos sociais, linguisticos,
culturais e emocionais que o permeiam.
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RESUMEN

Este articulo anhela una reflexién acerca del sordo bilinglie que experimenta y convive con dos len-
guas distintas, cuales son, la lengua de sefias y la lengua mayoritaria del grupo social en el que esta
insertado. Se supone que el bilingtiismo sordo no significa solamente que lleva dos idiomas, es decir,
la lengua de sefias como primera lengua (L1) y el portugués como segunda lengua (L2). En este sen-
tido, se presentan algunos conceptos de bilingtiismo presentes en la literatura, desde la perspectiva
monogldsica hasta la perspectiva intercultural, ademas de un breve histérico del bilingtiismo de la
persona sorda en Brasil. En seguida discutimos con dos autores, Bakhtin y Vygotsky, ponderando que
considerar el sordo en su cotidiano bilinglie significa conocerlo en las condiciones sociales en que
vive y, principalmente, comprender cémo se da su produccién de sentidos en los diversos espacios
sociales, linguisticos, culturales y emocionales que lo impregnan.

PALABRAS CLAVE

Bilingliismo. Sordos. Cultura. Lengua de sefias.

ABSTRACT

This article aims at reflecting on the bilingual deaf who experiences and lives with two distinct lan-
guages, namely sign language and the majority language of the social group in which he is inserted.
It is assumed that the bilingualism of the deaf does not only mean that he exercises two languages,
that is, sign language as first language (L1) and Portuguese as second language (L2). In this sense,
some concepts of bilingualism present in the literature are presented, from the monoglossal perspec-
tive to the intercultural perspective, as well as a brief history of the bilingualism of the deaf personin
Brazil. Then we discuss with two authors, Bakhtin and Vygotsky, pondering that to consider the deaf
in their bilingual daily means to know him in the social conditions in which he lives and, mainly, to
understand how his sense production takes place in the various social, linguistic, cultural spaces and
emotional issues that permeate it.
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1INTRODUGAO

O presente texto é fruto e parte da pesquisa de mestrado finalizado no ano de 2018. O obje-
tivo principal da dissertagdo foi tentar entender quais posicdes e praticas poderiam constituir a
profissdo de psicélogo bilingue no atendimento clinico a pessoa surda. Assim, em um dos capitu-
los do estudo, com o intuito de compreendermos o sentido de bilinguismo na pratica daquele psi-
c6logo, buscamos primeiramente as concepgdes distintas atribuidas ao conceito de bilinguismo
na literatura geral e no campo da surdez. Nessa direcdo, observamos que o bilinguismo abordado
e discutido nas e pelas comunidades surdas, pesquisas académicas e organizagdes formais e
informais no campo da surdez, nas ultimas décadas, é fortemente ancorado nas inquietagées
linguisticas e educacionais do surdo.

Assim, o debate do surdo bilingue como sujeito singular, identitario e cultural fica praticamente
a margem do espaco e politica da surdez. Com isso, questionamo-nos como o surdo, que se relaciona
com a lingua de sinais e com a lingua majoritéria do grupo social ao qual pertence, é concebido pelos
olhares de profissionais que atuam de modo direto ou indireto com ele como, por exemplo, da educa-
¢do, da salde e da assisténcia social.

0 artigo a sequir tem como objetivo desenvolver ponderagdes a respeito de quem seria um sujeito
bilingue que convive com duas linguas tdo distintas uma da outra. Assim, pretendemos primeiramen-
te apresentar as concepcdes de bilinguismo de forma geral e um breve cenario histérico do bilinguis-
mo da pessoa surda, ambos no contexto brasileiro. Alids, é importante destacar que trabalharemos
com aideia de a lingua ndo ser uma realidade fisica e individual apenas, mas também social e afetiva,
trazendo Bakhtin e Vlygotsky como suportes referenciais a presente anélise.

2 BILINGUISMO: 0 QUE DIZEM AS PESQUISAS

O conceito de bilinguismo atual vem sendo construido a partir das experiéncias de diferentes
movimentos de minorias? étnicas em diversas partes do mundo, que questionam a ordem do monolin-
guismo imposta pelos Estados-nacdo (NORA, 2016). Segundo a autora, a existéncia de bilinguismo,
enquanto situacdo social, é bem evidenciada por meio de uma analise do perfil sociolinguistico, ela-
borada pela Unesco, que indica que o nimero de paises sempre foi consideravelmente menor que o
de linguas utilizadas, apontando para uma situagdo bilingue em diversas regides do globo terrestre.
Com isso, inevitavelmente agdes por parte de diferentes organismos internacionais sdo mobilizadas
na direcdo de pensar a necessidade de elaboragdo de politicas linguisticas para que a multiplicidade
de linguas circulantes mundialmente seja preservada e respeitada.

1 TOSTES, Raissa Siqueira. A atuacdo de psicdlogo bilingue no atendimento terapéutico a pessoa surda. Orientadora: Cristina
Broglia Feitosa de Lacerda. 2018. 132f. Dissertagdo (Mestrado) - Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo Especial, Univer-
sidade Federal de S&o Carlos, 2018.

2 0 termo minoria ndo quer dizer uma medida numérica de grupo, e sim um contexto minoritario em relagdo a um contexto
majoritario, no sentido das relagdes de poder.
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Nora (2016) esclarece que, apesar de as discussdes acerca do bilinguismo terem ganhado forca a
partir do século XXI, ndo se trata de um debate novo no contexto internacional. Além disso, a autora
realiza diferentes leituras a respeito desse fendmeno linguistico no século XX e destaca duas perspec-
tivas tedricas para compreendé-lo: uma mais focada no aspecto individual e outra, no aspecto social.

Claramente, as duas perspectivas tedéricas sdo distintas. A primeira linha de entendimento traz
nocdes de falante nativo e de bilinguismo equilibrado, segundo a qual o sujeito bilingue seria aquele
que demonstra perfeitas competéncias em duas linguas. A crenga nessa concepcao é considerada
ultrapassada, pois, como observam Maher (2007) e Nora (2016), ela compreende o sujeito bilingue
como se ele fosse a representacdo de dois sujeitos monolingues, sendo cada um fluente em uma das
linguas. J& os tedricos sequidores da segunda linha concebem o sujeito bilingue muito além da con-
cepgdo de equilibrio. O sujeito bilingue faz uso de duas linguas, mas com diferentes propésitos, em
contextos variados, com diferentes interlocutores e com diferentes niveis de proficiéncia.

Maher (2007) e Garcia (2009) desenvolveram em seus estudos a ideia de respeito a condi¢do do su-
jeito bilingue diante de linguas diversas em diferentes situacdes sociais. Para Maher (2007, p. 73), o su-
jeito bilingue, de fato, é aquele que, tendo contato com duas linguas, exibe comportamentos diferentes.

[...] a depender do tépico, da modalidade, do género discursivo em questdo, a depen-
der das necessidades impostas por sua histéria pessoal e pelas exigéncias de sua
comunidade de fala, ele é capaz de se desempenhar em apenas uma delas em certas
praticas comunicativas.

N&o é apenas a questdo do monolinguismo/bilinguismo equilibrado que é discutida, mas também
a questdo educacional. A escola que ndo deve ser considerada homogénea. Conforme salienta Maher
(2007, p. 67), “ndo é mais possivel tentar entender nossas escolas sem levar em conta as diferencas
no seu interior”. Nesse sentido, apresenta a educacgdo bilingue como uma possivel estratégia para
questdes relacionadas a diferentes minorias linguisticas e populacionais, tais como imigrantes, refu-
giados, indigenas, comunidades surdas etc. No entanto, vale a pena ressaltar que a educagao bilin-
gue nao significa apenas ensino de duas ou mais linguas, pois o bidialetalismo, ou seja, o ensino bi-
dialetal pode ser entendido também como uma educacao bilingue, conforme defende Maher (2007).

Ao analisar os processos de educacdo formal de falantes de linguas minoritarias, Maher (2007)
observa que o bilinguismo para os alunos de minoria linguistica é compulsério, ao passo que para a
maioria dos alunos que adquirem a lingua majoritaria como lingua materna, o bilinguismo é opcional.
Nesse sentido, a educacao bilingue é problematizada por ser uma opg¢do para esse alunado, enquanto
é obrigatéria para os alunos que tém a lingua materna diferente da lingua majoritaria do seu pais. E
pesa ainda mais para o alunado surdo.

O fato é que quando um falante de lingua oral é obrigado a usar outra lingua oral, ainda que se
trate de uma decisdo autoritaria, o sujeito tem condi¢des concretas de realizar. Ja para o surdo, des-
taca-se a crueldade ainda mais evidente quando se exige que ele fale sem que tenha a integridade da
audicdo (e entdo produza uma lingua que ndo conhece). O uso que faz de uma lingua viso-gestual se
dd justamente em respeito as suas possibilidades expressivas mais efetivas.
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Maher (2007), utilizando lentes heterogldssicas, questiona a abrangéncia do contexto cultural na
educacdo bilingue. Assumir o ensino continuo em duas linguas, propondo o respeito as diferengas
linguisticas e culturais, ndo é tarefa facil. A autora alerta ndo ser o suficiente para atender as neces-
sidades especificas do aluno oriundo das minorias. A questdo, é que, no contexto escolar, circulam
culturas interacionais que dispdem de materiais ou discursos prontos que servem para preservar e
marcar fronteiras identitarias.

E o caso, por exemplo, dos materiais didaticos em que ha explicagdo acerca da cultura indigena,
que demonstra suas respectivas tradigdes e costumes diferentemente da sociedade majoritaria,
marcando as caracteristicas identitarias de indigena. Assim, emergem inevitavelmente problemas
decorrentes da inconveniéncia cultural entre alunos de minorias e professores condicionados as
culturas interacionais, acarretando conflito nas relacdes entre eles.

Afinal, concordando com a autora, a ideia de culturas universais e homogéneas nao favorece que
os professores compreendam singularidades reais da cultura do aluno bilingue, em geral, pouco vi-
siveis. Devido a isso, Maher (2007) defende uma educacdo bilingue no lugar de interculturalidades e
ndo no lugar de “biculturalismos”, que ao final tém lentes monogléssicas.

A concepgdo de interculturalidades, contrapondo a visdo essencialista das culturas e das identi-
dades culturais, propde que a cultura seja vivida, pois “as significa¢des sdo continuamente avaliadas
e transformadas pela acdo humana” (MAHER, 2007, p. 89). Nesse sentido, a perspectiva intercultural,
de acordo com Candau (2008), interpreta as culturas como um processo continuo de (re)elaboracao
em que as identidades sdo abertas, em construgdo permanente, o que significa que ndo sdo puras.

Candau (2008), em seus diversos trabalhos e pesquisas sobre educacao, pensando nas culturas de
outros, defende uma educagdo intercultural sob a perspectiva critica e emancipatéria, a qual, sequndo
a autora, respeite e promova os direitos humanos e articule questdes relativas a igualdade e a diferenca.
Acontece que as relagdes culturais historicamente costumam nao ser pacificas, sendo atravessadas por
relagdes de poder, marcadas pela discriminagdo de grupos dominantes. Nessa dire¢do, uma educagdo
com caréater de interculturalidade esta orientada para o reconhecimento do “outro”, para promocéao do
didlogo entre os diferentes saberes, conhecimentos e vivéncias dos diferentes grupos sociais e culturais.

No cenario de didlogo intercultural, a sua proposta é haver uma negociacao cultural, quebrando
aideia de “universalismo” e “purismo”, buscando desenvolver um novo sentido entre grupos na sua
diferenca. O reconhecimento do outro se faz necessario para amenizar o preconceito, a discrimina-
¢do e as relagdes de poder. Assim, a perspectiva intercultural esté direcionada a construgdo de “uma
sociedade democratica, plural, humana, que articule politicas de igualdade com politicas de identi-
dade” (CANDAU, 2008, p. 54).

3 BREVE HISTORICO DO BILINGUISMO DA PESSOA SURDA NO BRASIL

A década de 1990 foi um periodo marcante para a comunidade surda brasileira, pois iniciam-se
diversos movimentos intensos protagonizados por ativistas surdos, seus familiares e profissionais da
area, debatendo sobre lingua de sinais, bilinguismo, teorizagdes sobre a cultura e identidades surdas
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(SKLIAR, 1998; FERNANDES; MOREIRA, 2014; NORA, 2016). Esses movimentos, conforme observam
Fernandes e Moreira (2014), se fortalecem quando a comunidade surda se vé representada pelos
fundamentos da politica do movimento multiculturalista nos anos 1990. Essa politica visa o reco-
nhecimento da identidade cultural a partir de caracteristicas como raga, religido, etnia; buscando se
refugiar da globalizagdo homogeneizadora.

Antes dessa década, de acordo com resgate histérico de Brito (1993), a manifestacado da filoso-
fia do bilinguismo surge pela primeira vez no pais em 1987, a partir de pesquisas sobre linguagem,
lingua de sinais e surdez, do departamento de Linguistica da Universidade Federal de Rio de Janeiro
(UFRJ), desenvolvidas em parcerias com escolas de surdos, principalmente com o Instituto Nacional
de Educacdo de Surdos (INES). O objetivo dessas pesquisas, além de estudos intensivos, consistiu na
oferta de seu apoio a instalagdo da metodologia bilingue nas escolas de surdos.

Alids, de acordo com a autora, no inicio da década de 1990, o bilinguismo também foi inserido em
espacos de atendimento a pessoas surdas, como os Centros de Satde Auditiva (SUVAG), oferecendo
um trabalho com a lingua de sinais, paralelamente a terapia fonoaudiolégica. No contexto académi-
co, o bilinguismo era entendido como uma filosofia educacional para surdos que defendia o apren-
dizado da lingua de sinais e da lingua oral, reconhecendo o surdo na sua diferenca e especificidade
(BRITO, 1993). As linguas de sinais eram consideradas como o meio facilitador do aprendizado em
geral, até mesmo para a aprendizagem da lingua oral.

Na metade da década de 1990, além de movimentos surdos, consolidou-se um novo espaco académico
de pesquisa, os chamados Estudos Surdos em Educacdo, sob a lideranca do pesquisador Carlos Skliar, o
qual objetivou compreender a surdez a partir da perspectiva da diferenca. Esse espago académico, sob a
égide das abordagens antropoldgicas, culturais e linguisticas, propde uma ruptura entre a educacao de
surdos e a educacao especial e discute sobre o direito a uma educacdo bilingue (SKLIAR, 1998).

No contexto dos Estudos Surdos, um pouco antes do inicio do século XXI, Skliar (1998) salienta
que a nogdo do termo bilinguismo, na area da educagdo dos surdos, deveria remeter ao sentido peda-
godgico, isso é, a ideia de “educacdo bilingtie, ao direito dos sujeitos que possuem uma lingua minori-
taria de serem educados nessa lingua” (SKLIAR, 1998, p. 52).

Alids, o autor postula que a educagdo bilingue para surdos deveria contemplar a questao da iden-
tidade dos surdos como uma proposta para a construcdo de um modelo pedagégico e criar as condi-
¢des linguisticas para “o desenvolvimento bilingiie e bicultural dos surdos [...]” (SKLIAR, 1998, p. 55).
Dessa forma, a busca dos Estudos de Surdos se constituiu no deslocamento das representagdes da
surdez pelo viés clinico-terapéutico para o olhar da diferenga e para a promog¢do de uma educagao
para surdos que considerasse seus direitos e necessidades.

Um evento marcante na construgdo da Educacdo Bilingue para Surdos foi o V Congresso Latino-
-Americano de Educagdo Bilingue para Surdos, em 1999, no qual foi elaborado um documento impor-
tante denominado de A Educacdo que nds, surdos, queremos (FENEIS, 1999). Apesar de ndo haver,
nessa época, meios legais que consolidassem uma educacao bilingue para surdos, o movimento pela
defesa do uso de lingua de sinais e da educagdo de surdos no contexto brasileiro era bastante gran-
de, principalmente apoiado nos questionamentos sobre a eficiéncia da abordagem da Comunicacao
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Total. Nessa direcdo, foram sendo desenvolvidos principios do bilinguismo, considerando os direitos
educacionais e linguisticos de surdos.

Nos movimentos politicos e educacionais, o discurso sobre a necessidade e direitos do uso de lingua
de sinais como lingua constitutiva do sujeito surdo era bastante reiterado. Nisso, as formas de apropria-
¢do da lingua portuguesa na vida e na educagao de surdos eram pouco discutidas pelas esferas acadé-
micas, sociais e politicas naquele momento. O foco estava em fortalecer o valor da lingua de sinais. No
entanto, o documento A Educacdo que nds, surdos, queremos (FENEIS, 1999) foi uma base, mais tarde,
para a elaboracdo e regulamentacdo do Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005), que melhor garantia
e explicitava a educagdo bilingue para os surdos. Assim, o termo educagdo bilingue emerge com mais
forca aproximadamente cinco anos depois daquele congresso sobre educacao bilingue para surdos.

No inicio do século XXI, dois novos documentos importantes sdo publicados, a Lei da Libras n°
10.436/2002 (BRASIL, 2002) e o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2005). Esses documentos sao efei-
tos das lutas reivindicatérias dos movimentos surdos e se tornam balizas para os gestores organiza-
rem a educacgdo de surdos em estados e municipios.

Com isso, emergiram diversos e distintos textos como também projetos académicos e movimentos
reivindicatérios para implementar uma educacdo para surdos, dentre os quais se destacam: Politi-
ca Nacional de Educag&o Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) (BRASIL, 2008);
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), em 2010; passeata marcante em 2011 para defender a
Educacdo Bilingue para Surdos (CAMPELLO; REZENDE, 2014). Todavia, esses mesmos documentos
ndo atendem a todas as necessidades apontadas pelos surdos ou por pesquisadores da area e diver-
géncias em relacdo a educagdo bilingue de surdos persistem.

Percebe-se que os conceitos de bilinguismo e de educacéao bilingue tém seus movimentos con-
tinuos e vivos, sendo produzidos por formas de pensar, imersas em mudangas econdmicas, sociais,
culturais e politicas. Conforme afirma Bakhtin (2014), uma palavra é constituida como uma arena
de conflito e confrontacéo dos vérios discursos, inseparavel da questdo do poder. Portanto, a no-
¢do de bilinguismo é constituida de modo distinto historicamente no contexto politico e documental
(“Educacao que nos, surdos, queremos”, Decreto n°® 5.626/2005, PNEE na perspectiva de Educacdo
Inclusiva, CONAE 2010, entre outros), no contexto educacional (Estudos Surdos, Educacao Inclusiva,
Programas Inclusivo Bilingue, por exemplo), ainda no contexto social composto por diversos persona-
gens da comunidade surda.

Na atualidade, o conceito de bilinguismo na constituicédo do surdo, na educagdo de surdos e na
pesquisa de surdez estd em permanente construgdo, a depender da ideologia constitutiva do campo
de estudo e esta longe de ser delineado por completo.

4 UMA LINGUA: MUITO MAIS QUE UM SIMPLES JOGO DE PALAVRAS

Basicamente por meio da lingua o sujeito passa a se relacionar com outros e com o mundo, in-
tensificando sem parar a sua rede de sentidos, isto é, a sua linguagem. No entanto, ndo concebemos
a lingua materna “a partir de dicionérios e gramaticas, mas de enunciacdes concretas que nés mes-
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mos ouvimos e nés mesmos reproduzimos na comunicacao discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam” (BAKHTIN, 2010, p. 283). E claro que devemos ressaltar que apesar de Bakhtin (2014) nio
apoiar a ideia de cada individuo ter seu psiquismo individual, salienta que o seu mundo interior e sua
reflexdo tém um “auditério social” préprio, onde se constroem suas dedugdes interiores, motivacdes,
apreciacdes, angustias etc.

Entretanto, Molon (2011, p. 617) afirma que a internalizagdo das vivéncias do sujeito, que se da de
fora para dentro, ndo se cristaliza simplesmente, pois elas sdo sentidas e vividas significativamente nas
“experiéncias, nas pausas, nas (in)determinacdes das in(ter)vencdes e nas situacdes em que o sujeito se
posiciona”. O que torna a pessoa um ser humano nao é s6 o corpo biolégico, a realidade fisiolégica e a
psicologia individual; ou apenas fazer parte de um grupo ou de uma cultura, mas sim o entrelagamento
entre essas duas faces, o interior e o exterior. A realidade humana é biopsicossocial, ou seja, o corpo
humano é, ao mesmo tempo, uma constitui¢cdo bioldgica, social, afetiva e, sobretudo, psicolégica.

Nesse sentido, podemos entender a lingua como mediadora simbélica entre o sujeito e o corpo,
entre o sujeito e o par, entre o sujeito e o mundo, de modo tal que interfere na sua subjetividade, na
forma social e no nivel de seu desenvolvimento cultural. Pelo processo de internalizagdo durante a
relagdo do eu com o outro, as marcas externas vao se transformar e ser peneiradas em processos
internos. Portanto, ha aqui a dinamica dialética do processo interpessoal (social) para o processo
intrapessoal (campo individual e subjetivo), transicdo ocasionada pelas mediacdes semiéticas e lin-
guisticas. Assim, para Vygotsky, “o mecanismo de mudanga individual ao longo do desenvolvimento
tem sua raiz na sociedade e na cultura” (COLE; SCRIBNER, 1991, p. 8).

0 sujeito surdo, ao se envolver com duas linguas de modalidades diferentes, ndo estéa simplesmen-
te ligado a dois sistemas linguisticos diferentes, mas sim a dois contextos sociolinguisticos, culturais
e emocionais diferentes. Conforme ressaltam Vygotsky (2008) e Bakhtin (2014), a medida que se ad-
quire uma lingua, o que implica necessariamente contato com outros, se aprofunda o ser humano e
social. Portanto, o surdo, no contato com duas linguas, a lingua de sinais e a lingua majoritaria, esta
rodeado de acdes, discursos, relagées bem distintas e diversas.

Entretanto, é importante destacarmos que ndo consideramos o fato de o surdo ter/estar em duas
linguas e culturas distintas queira dizer que esteja em dois mundos diferentes, o de ouvintes e o de
surdos, transitando de uma lingua a outra simplesmente.

O sujeito bilingue, de acordo com a conclusdo de Maher (2007, p. 77), seria alguém que “opera em
um universo discursivo préprio que ndo é nem o universo discursivo do falante monolingue em L1, nem
o do falante monolingue em L2”. Por esse angulo, o universo discursivo do sujeito bilingue se encontra
em um espaco singular entre as duas linguas, o que lhe possibilita a apropriagcdo de uma competéncia
discursiva que perpassa as duas linguas vivenciadas, cujo fenémeno é chamado, pela autora, de inter-
lingua. Alis, Garcia (2009), sequndo interpretacao de Nora (2016), defende que as préaticas linguisticas
dos sujeitos bilingues sdo variadas, ja que eles se empenham a fim de dar sentido a seu mundo bilingue.

0 bilinguismo do surdo néo se refere, portanto, simplesmente a aprendizagem de lingua de sinais como
primeira lingua ao passo que a lingua majoritéria é desenvolvida como segunda lingua na modalidade es-
crita, conforme constatam Maher (2007) e Garcfa (2009). Na &rea de surdez, a abordagem de bilinguismo
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bastante discutida nos contextos politicos e académicos, nos movimentos sociais e nas comunidades sur-
das, relaciona-se a educagdo do surdo, utilizando com frequéncia os seguintes termos: educacdo bilingue,
pedagogia bilingue, professor bilingue, escola bilingue, classe bilingue e assim por diante.

Embora a nogdo do bilinguismo seja constituida de modo distinto, historicamente no contexto
politico e documental (“Educacdo que nds, surdos, queremos”, Decreto n° 5.626/2005, PNEE na pers-
pectiva de Educacdo Inclusiva, CONAE 2010, entre outros), no contexto académico e organizacional
(Estudos Surdos, Educacao Inclusiva, Programa Inclusivo Bilingue, por exemplo), e ainda no contexto
social composto por diversos personagens da comunidade surda, todos esses campos debatiam e ain-
da debatem sobre o bilinguismo educacional. No entanto, a condigdo e o desenvolvimento do sujeito
bilingue sdo poucos discutidos e menos ainda na area da surdez.

Portanto, gostariamos de realcar que a compreensdo do bilinguismo no sujeito surdo envol-
ve basicamente a consideragdo de dois contextos sociolinguisticos vivenciados pelo surdo e ndo o
processo de aprendizagem da Libras como primeira lingua e do Portugués como segunda lingua, nem
a competéncia de trabalhar com as duas linguas, apenas.

Nesse ponto, para o psicélogo Gonzélez-Rey (2012), é necessario conceber o sujeito em seu co-
tidiano, conhecé-lo nas condig¢des sociais em que atua e, especialmente, compreendé-lo no modo
como sua producdo de sentido se associa aos espagos sociais. Assim, a proposta do autor para a
situagdo da terapia consiste em mudar o foco de atengdo de um sujeito de determinagdes universais
para sua condigdo cultural e social, que é “um principio essencial para compreender a subjetividade
a partir de uma perspectiva histérico-cultural” (GONZALEZ-REY, 2001, p. 211).

Nesse sentido, Gonzélez-Rey (2001, p. 211) propde uma subjetividade social, que ndo é distinta
da individual, mas um processo em que as necessidades constituidas de cada sujeito concreto res-
pondem a sua condi¢do social. Portanto, para ele, a vivéncia e o sofrimento humano estdo em niveis
diferentes e diversos, porém sempre relacionados, dentro de alternativas em que se encontram, aos
seus contextos sociais e culturais.

Os sentidos subjetivos do surdo estdo fortemente ligados ao seu cenario social, nos quais vive des-
de o nascimento, em que ha diferengas identitarias, culturais, afetivas e, principalmente, linguisti-
cas. Dessa maneira, além de estar imerso na lingua de conforto do surdo, é essencial que o psicélogo
bilingue ou profissionais que trabalham com o surdo, de forma direta ou indireta, o concebam como
um sujeito de desejos préprios, tensdes, conflitos, sendo constituidos no acontecer entre seu corpo
e a sociedade. Afinal, uma lingua n&o é um sistema linguistico fechado, pois é de natureza social e
emocional, fortemente relacionada aos movimentos continuos da sociedade. E, ao mesmo tempo, é
fundamental estar ciente de que o surdo é um ser humano singular com subjetividade social e dife-
rente de outros por ter seus sofrimentos e vivéncias préprias.

O entrelacamento entre o corpo e a cultura, entre o subjetivo e o objetivo, e entre o individuo e
o social é uma dimensao que parece aplicar-se plenamente a pratica dos profissionais da educacgao,
salde, assisténcia social e entre outros setores. Isso porque a realidade humana é biopsicossocial, o
que merece uma atencdo integral daqueles profissionais. Se carregarmos em uma visdo parcial socio-
l6gica ou em uma visdo parcial biolégica, esvaziaremos nossa compreensao.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

Quando analisamos o bilinguismo do surdo, remetemo-nos ao conceito de lingua sob a ética de
Bakhtin (2014) e da constituicdo do sujeito na linguagem pela compreensao de Vygotsky (2008) para
discernirmos a légica do bilinguismo educacional de surdos. Com apoio teérico do materialismo his-
térico, podemos afirmar que o sujeito surdo, quando envolto em duas linguas diferentes, quais sejam,
a lingua de sinais e a lingua majoritaria oral, ndo estd diante apenas de dois sistemas linguisticos
diferentes, mas basicamente de dois contextos sociolinguisticos, culturais e afetivos.

Nesse sentido, o convivio com as duas linguas implica necessariamente o envolvimento com
acdes, relagdes sociais, discursos distintos e diversos. Alids, o sujeito bilingue nado é sé aquele que
tem a lingua de sinais como sua lingua; enquanto a lingua majoritaria se constitui como segunda lin-
gua, mas essencialmente coloca-se num espago singular entre contextos linguisticos, desenvolvendo
uma competéncia discursiva e cultural para transitar entre eles.

Nessa direcéo, os profissionais que trabalham de modo direto ou indireto com o surdo, além da
possibilidade de compreender as especificidades linguisticas do surdo, deve conceber o surdo em
seu cotidiano bilingue, conhecé-lo nas condig¢des sociais em que vive e, principalmente, compreen-
der como se dd a sua producdo de sentidos nos diversos espagos sociais, linguisticos, culturais e
emocionais. O foco de ateng¢do dele como sujeito de determinagdes universais precisa ser deslocado
para sua condi¢do social e cultural. Ou melhor, os obstaculos do surdo serdo interpretados com mais
cuidado quando o profissional tiver ciéncia do processo histérico, social, politico e afetivo das linguas
vivenciadas por aquele individuo.
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