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RESUMO

Este artigo objetiva compreender que espagos a Di-
datica ocupa na pratica pedagégica de professores
do ensino superior. Com suporte em debates sobre
a formacédo didatica para o exercicio da docéncia
universitaria, incluindo os ditames da legislagdo
educacional e do que se tem produzido academi-
camente, surgiu uma indagacdo demasiadamente
desconsiderada na pesquisa em educagdo: Que
espagos a Diddtica ocupa na pratica pedagdgica
de professores do ensino superior? Dentre autores
que fundamentam essa analise, destaca-se: Almei-
da (2012); D’Avila e Veiga (2012); Franco e Pimen-
ta (2010); Gil (2010); Libaneo (1994); Lima (2011);
Lima e Sales (2002); Therrien (2012). O estudo ado-
tou o método histdrico-dialético ancorado em abor-
dagem qualitativa e exploratéria delineada no cam-
po da meméria. Para coleta de dados optou-se pelo
uso de cartas (LIMA, 2006), que foram remetidas
por correio eletrénico. Os sujeitos foram cinco pro-
fessores do ensino superior. Resultados evidenciam
que a Didatica fundamenta a pratica pedagdgica,
de modo critico e reflexivo, sendo um campo de co-
nhecimento relevante a realizacdo dos trés momen-
tos da agdo didatica: planejamento, metodologias e
avaliacdo. Conclui-se que, embora a Didatica tenha
destaque na formagdo e na pratica docente, o ‘sa-
ber ensinar’ como campo cientifico e profissional
necessita ocupar mais espago no trabalho pedagé-
gico universitario.
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ABSTRACT

This article aims to understand what spaces Didactics occupies in the pedagogical practice of higher
education teachers. With support in discussions about didactic training for university teaching, in-
cluding the dictates of educational legislation and what has been produced academically, a question
was too inconsiderate in research in education: What spaces Didactics occupies in the pedagogical
practice of teachers of the higher education? Among the authors that base this analysis, we highlight:
Almeida (2012); D’Avila and Veiga (2012); Franco and Pimenta (2010); Gil (2010); Libaneo (1994);
Lima (2011); Lima and Sales (2002); Therrien (2012). The study adopted the historical-dialectical
method anchored in a qualitative and exploratory approach delineated in the field of memory. For
data collection, letters were used (LIMA, 2006), which were sent by electronic mail. The subjects were
five teachers of higher education. Results show that Didactics bases pedagogical practice in a critical
and reflexive way, being a field of knowledge relevant to the accomplishment of the three moments of
didactic action: planning, methodologies and evaluation. It is concluded that, although Didactics has
a prominence in teacher training and practice, ‘teaching’ as a scientific and professional field needs
to occupy more space in university pedagogical work.

KEYWORDS

Space. Didactics. Pedagogical Practice.

RESUMEN

Este articulo objetiva comprender cuales espacios la Didactica ocupa en la practica pedagégica de
profesores de la ensefianza superior. Con apoyo en debates sobre la formacién didactica para el ejer-
cicio de la docencia universitaria, incluyendo las reglas de la legislacién educativa y de lo que se ha
producido académicamente, surgié una indagacién demasiado desconsiderada en la investigacién en
educacién: ;Qué espacios la Didactica ocupa en la practica pedagdgica de profesores de la ensefian-
za superior? Entre los autores que fundamentan este anélisis, se destaca: Almeida (2012); D'’Avila y
Veiga (2012); Franco y Pimenta (2010); Gil (2010); Libaneo (1994); Lima (2011); Lima y Sales (2002);
Therrien (2012). El estudio adopté el método histérico-dialéctico anclado en un abordaje cualitativo y
exploratorio, delineado en el campo de la memoria. Para la recoleccién de datos se opt6 por el uso de
cartas (LIMA, 2006), que fueron remitidas por correo electrénico. Los sujetos fueron cinco profesores
de ensefianza superior. Los resultados evidencian que la Didactica fundamenta la practica pedagégi-
ca, de modo critico y reflexivo, siendo un campo de conocimiento relevante a la realizacién de los tres
momentos de la accién didactica: planificacion, metodologias y evaluacion. Se concluye que, aunque
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la Didactica tenga destaque en la formacidn y en la practica docente, el ‘saber ensefiar’ como campo
cientifico y profesional necesita ocupar mas espacio en el trabajo pedagégico universitario.

PALABRAS CLAVE

Espacio. Didactica. Practica pedagdgica. Profesor de Ensefianza Superior.

1INTRODUCAO

O debate sobre os temas Didatica e pratica pedagdgica poderia ser realizado por meio de muitas pers-
pectivas e recortes investigativos. Em razdo disso, devido a determinados fatores apontados, as discussdes
objetivam compreender especificamente que espacos a Didatica ocupa na pratica pedagégica de profes-
sores do ensino superior. Além dos conhecimentos especificos de seu campo de atuagdo, é importante que
este profissional disponha de formag&o didatica para atuar no ensino superior, em didlogo com outros as-
pectos importantes de seu desenvolvimento profissional, para que possa realizar com éxito o seu trabalho
de docéncia, ou seja, de producao de aprendizagem junto a formandos, elaborando saberes.

Cada saber possibilitara ao professor um tipo de sapiéncia, que integrard o seu desenvolvimento
pessoal e profissional. Existem conhecimentos e saberes que sdo de apropriacdo especifica do campo
e exercicio da docéncia, af se centra o destaque e a relevancia da formagdo inicial e continuada para
a profissionalizagdo do professor e seu saber ensinar. O chao das salas de aula das instituicdes de en-
sino necessita ser tomado como ponto de partida e de chegada para a andlise da prética pedagégica,
pois neste espacgo decorre o desenvolvimento dos processos de ensino e de aprendizagem, que sdo em
destaque o objeto de estudo da Didatica.

Situa-se a Didatica como conhecimento relevante para fundamentar e analisar a pratica pedagé-
gica dos professores, algo que ja é evidenciado nas investigagdes académicas e no rol de publicagdes
cientificas desta drea de conhecimento. No que tange ao ensino superior, essa perspectiva tem sua
importancia decorrente da constitui¢do e do exercicio do magistério, independente de ser na edu-
cagdo basica ou no ensino superior que requer o dominio critico de conhecimentos da Didatica. Em
consequéncia disso, a formagdo de professores, seja da educagao basica ou do ensino superior, esta
para além de uma “preparagdo”? é algo fundamental para o exercicio do magistério, tomando como
referéncia a consolidagdo de uma formacao centrada no dominio pleno de conhecimentos especificos
do campo de atuagdo profissional e também pedagégicos. Tratando-se de professores universitarios,
a docéncia, base de seu trabalho, é situada em contexto especifico (ALMEIDA, 2012).

2 Preparacdo, da forma como é exposta no texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n® 9394, de 1996, con-
solida-se como um resquicio da racionalidade técnica na qual predomina uma perspectiva tedrica que situa a formacgéo e o
trabalho de professores como algo instrumental, pautado no dominio de técnicas de ensino e de aprendizagem.
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0 estudo, realizado no 2° semestre de 20143, adotou o método histérico-dialético ancorado em
abordagem qualitativa e exploratéria, delineada no campo da meméria. Como procedimento de cole-
ta de dados optou-se pelo uso de cartas (LIMA, 2006; CAMINI, 2012). Os sujeitos da pesquisa foram
cinco professores do ensino superior, de um total de 150 escolhidos de modo aleatério via listas de
correio eletrénico identificadas em espacos virtuais de comunicagdo académica“. Foram enviados e-
-mails para os professores selecionados com o intuito de apresentar o objetivo da investigagdo, expli-
citando o foco do estudo e, a0 mesmo tempo, requerer que eles escrevessem uma carta a ser remetida
por e-mail aos pesquisadores como procedimento de coleta de dados.

0 tema a ser desenvolvido na carta deveria tratar da questdo a seguir: “Que espagos a didatica
ocupa na pratica pedagdgica de professores do ensino superior?”. Solicitou-se que os sujeitos escre-
vessem livremente, sem se prender a qualquer formalidade especifica deste género textual; ndo foi
estabelecida especificacdo quanto ao limite de laudas e o tipo de escrita do texto. Dos cinco profes-
sores que aceitaram participar da investigagdo, dois eram docentes efetivos e um professor substituto
em universidades estaduais no Ceard; um era professor substituto de uma universidade federal no
Ceara e o outro era efetivo de uma universidade federal do Rio Grande do Norte®.

Para referendar a carta como procedimento metodolégico, Lima (2006) destaca elementos de
sua contribuicdo no contexto da produgdo de conhecimento e na investigacdo académica. Camini
(2012), por sua vez, ao referir-se as Cartas Pedagdgicas, aponta-nos contribuicdes relevantes a
nossa proposta metodolégica. O pedido aos professores para produzir cartas aproxima intencio-
nalmente o modo de comunicagdo académico-cientifico ao literério, aproximagdo essa vista por
nés como caminho metodoldgico importante. Para a Autora, uma carta sé é dotada de carater
pedagdgico se seu contetido “[...] comunicar o humano de si para o humano do outro, provocando
este dialogo pedagégico” (CAMINI, 2012, p. 13). Incisivamente, a autora ressalta que: “[...] uma
Carta Pedagdgica, necessariamente, precisa estar grdvida de pedagogia. Portar, sangue, carne e
o0sso pedagégicos” (CAMINI, 2012, p. 13).

O registro de experiéncias de vida e profissional expresso no ambito do enredo do texto,
traduz aspectos pessoais de cada ser humano, crengas e valores, conhecimentos e saberes. As
memérias dos professores, delineadas no texto da carta, com enfoque no tema proposto, ex-
plicitam “[...] depoimentos e testemunhos biogréficos (relatos de vida e histérias de vida) sdo
centrais para a reconstrucdo dos pensamentos, dos saberes, sentimentos e praticas” (DAMASCE-
NO; SALES, 2005, p. 111). Viabiliza-se a identificacdo de situa¢des do cotidiano, guardadas na
meméria, que trouxeram mudangas na formacao continua do professor e que se referem a prética
pedagdgica, relacionadas com a Didatica. Ao mesmo tempo, evidencia aspectos teérico-praticos
da formacdo inicial e continuada dos sujeitos, que dialoguem com os temas Didatica e Pratica
Pedagdgica, situando-as no ensino superior.

3 Todas as cartas escritas pelos sujeitos da pesquisa foram enviadas por eles nesse periodo.

4 Os e-mails foram consultados em listas de Programas de P6s-Graduagdo em Educacdo e de encontros cientificos.

5 Foram adotados nomes ficticios para os sujeitos os quais foram escolhidos pelos préprios sujeitos, omitindo-se também o
nome das universidades onde lecionam ou ja lecionaram.
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2 DIDATICA E PRATICA PEDAGOGICA: 0 VIVIDO E 0 ESCRITO POR PROFESSORES DO ENSINO SUPERIOR

A elaboragdo do debate sobre a Didatica e a pratica pedagdgica de professores do ensino superior
entrelaga neste texto a andlise das percepgdes de docentes sobre: “Que espago a didatica ocupa na
pratica pedagdgica de professores do ensino superior?” Tal pergunta, comentada por eles em uma
producdo textual no formato de cartas, permitiu expor a composicdo de saberes referentes a docén-
cia, unido a muito sabor, para que possa ser apreciado por cada leitor. Com isso, “Na ordem do saber,
[...] é necessario esse ingrediente, o sal das palavras. E esse gosto das palavras que faz o saber pro-
fundo, fecundo” (BARTHES, 2013, p. 22). E esse tempero os professores conseguiram destacar muito
bem em suas cartas. Neste género textual constam descri¢des e narrativas também de seu desenvol-
vimento profissional e aprendizagem a docéncia.

De inicio, a Professora Sonhadora relata aspectos de sua formacao e pratica profissional. Ela ex-
pde de modo singular aspectos vitais da Didatica, os quais se integraram a sua identidade docente e
marcaram a realizacao do seu trabalho, envolvendo sentimentos e emog¢des ao contexto e aprendiza-
gem da docéncia. Para tanto, ela assim inicia a carta:

Ainspiracdo para desvirginar este papel vem principalmente das emogdes que carrego
no coragdo. Sentimentos despertados sempre que abro o bali de minhas recordagdes.
Lembrangas das inimeras caminhadas realizadas e das tantas estradas que precisei
descobrir para chegar ao mundo mdgico da docéncia. Sim, é magico, pois a cada disci-
plina somos convidados a desnudar todos os contetidos e despertar nos alunos a curio-
sidade de querer enxerga-los. [...].

O trecho revela aspectos significativos de sua formagado continua, do seu desenvolvimento pro-
fissional e pessoal, os quais ndo agregam somente o dominio de conhecimentos curriculares e
disciplinares, mas aspectos pedagdgicos e elementos de sua histéria de vida, que envolvem subje-
tividade, ensino e aprendizagem. Nota-se, no relato, a reflexdo formativa sobre suas experiéncias
de ensino que consolidam aspectos do exercicio do magistério e que se interligam com o préprio
desenvolvimento do trabalho pedagdgico. Isso confirma que “o trabalho do professor esta ligado
intimamente ao ensinar e ao aprender, bem como toda a teia de relacdes que se estabelecem nesse
processo [...]” (LIMA; SALES, 2002, p. 44).

A consolidagdo do sonho dos professores, em construir uma educagdo pautada no pleno acesso
aos conhecimentos sistematizados ao longo dos anos pela humanidade, passa pela apropriagéo do
fazer docente, pela praxis educativa, envolvendo as aprendizagens da docéncia na agdo docente coti-
diana. O fazer didatico requer, assim, o dominio critico de conhecimentos teérico-praticos da Didati-
ca, 0s quais sdo expressos neste trecho da carta do Professor Felipe:

Também aprendi que minha agdo didatica é uma questdo de escolha, por sua vez influen-
ciada ou condicionada a concepgao que tenho de mundo, de educagdo e de pessoa. Assim,
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embora existam varias teorias educacionais e diretrizes curriculares acerca da organiza-
¢do da educacgdo escolar, a pratica do professor é movida pela sua escolha, ndo apenas de
respostas ao “que”, “como” e “para que” ensinar, mas de perguntas sobre “por que” esse e
ndo aquele tema/conteldo, “por que” desse modo e ndo daquele, “por que” depois e ndo
agora, o que requer constantes reflexdes acerca de sua pratica docente e envolve a esco-

lha de outros elementos inerentes a préxis pedagdgica.

Evidencia-se que a Didatica, area de conhecimento da Pedagogia, agrega varios aspectos formati-
vos da pratica pedagégica, valorizando a singularidade dos professores em seu fazer pedagégico, que
tem a sala de aula como palco de transformacgao e producdo de saberes e conhecimentos. Esse campo
de conhecimento, que integra o rol de disciplinas dos cursos de formacéo de professores, diferente de
muitos outros, volta-se para o processo de ensino e aprendizagem. Ele tem o propésito de fortalecer
didaticamente, de modo intencional e pedagégico, a formagdo de professores, agregando dimensdes
da formagdo humana ao processo de aprendizagem profissional, que se explicita de modo dialégico e
reflexivo, envolvendo afetividade e sentimentos.

A preocupagdo com a formagao didatica do professor universitério foi consolidada com expressivi-
dade na carta do Professor Marcos Vinicius, que escreve:

[...] Aqui na Universidade, temos refletido muito sobre isso. Temos percebido o quanto a
didatica se apresenta como um elemento central para a formagao dos nossos alunos e dos
nossos professores. Temos percebido que, muitos professores sdo doutores, especialistas
em suas areas, porém, ndo tiveram em sua formag&o os aspectos pedagégicos. [...] neste
caso, essa auséncia pedagdgica na formagdo dos professores universitarios apresenta-se
como uma lacuna muito grande para o terreno pedagdgico.

E evidente a preocupagio destes professores ndo somente com a sua formacdo pedagégica, mas
com a de seus pares, porque eles entendem que isso ha de repercutir processualmente e de modo in-
tencional na formagdo de seus formandos e de muitos outros sujeitos sociais. A formacgao didatica do
professor universitario encontra, dentre alguns aspectos, importante relevancia quando é percebida
como formagdo profissional para a interacdo mediadora de aprendizagem, ou seja, que o habilita para
interferir eticamente nos contornos da constituigdo de sujeitos e da prépria sociedade.

A postura de didlogo, de busca de entendimento pela comunicacdo entre ele e o aprendiz, além
todos aqueles que participam da comunidade escolar constitui ponto de partida necessario para a
percepcao de novos olhares construidos colaborativamente, solidérios, criticos e engajados, para
aprendizagens significativas (THERRIEN, 2012). Com efeito, Libaneo (1994, p. 26) destaca que a
“[...] Didéatica trata da teoria geral do ensino”.

E notério que o ensino se constitui como uma expressao resultante da pratica pedagégica. Ele
ndo é situado em outro ambito e nem desconexo desta, uma vez que consolida o planejamento
de uma aula, a escolha de metodologias de ensino e modos de se promover a avaliagdo da aula e
de seus resultados, que tém como propésito o alcance com éxito da aprendizagem dos discentes.
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Esta postura como préatica profissional poderia, em certo sentido, identificar e caracterizar o
professor dito eficaz (GIL, 2010).

H4 que ser considerado que “a docéncia universitaria se caracteriza por um conjunto de agdes que
pressupde elementos de varias naturezas, o que impde aos sujeitos por ela responsaveis um rol de de-
mandas, contribuindo para configuréa-la como um campo complexo de a¢do” (ALMEIDA, 2012, p. 69).

Pode seridentificado que o espago ocupado pela Didatica na pratica pedagégica de professores do
ensino superior se expressa em duas dimensdes: na iniciagdo e na mediac¢do pedagdgica do processo
de aprendizagem dos discentes. Tais dimensdes sdo distintas e, a0 mesmo tempo, interligadas, uma
vez que elas se consolidam no ambito da formagdo do educando, em sua insercdo e assimilagdo dos
conhecimentos necessarios e pertinentes ao seu processo de formagdo inicial, no caso dos graduan-
dos. Isso confirma o que expde D’Avila e Veiga (2012) acerca do objeto da Didatica, que se delineia no
contexto da mediagdo pedagdgica e da mediagdo cognitiva, em que se almeja uma formagdo integral
do discente, contemplando vérios conhecimentos em seu contexto e espaco de aprendizagem.

Cabe salientar que a compreensdo da Didatica como técnica de ensino é algo histérico, fruto de
formativas e de publica¢Ges didaticas que legitimavam esta perspectiva. A esse respeito, o Professor
Felipe descreve como ocorreu sua aproximagdo com a Didatica:

[...] lembro meu primeiro contato com esse tema, quando aluno do Logos I1° e depois no cur-
so de Estudos Adicionais (conhecido como 4° Normal ou 4° Pedagégico), nos quais conheci
a Didatica como “a arte de ensinar” e me esforcei bastante para aprender essa arte, ja que ao
ingressar no magistério como professor leigo, por ndo ter formacao para a docéncia, minhas
lUnicas referéncias para dar aulas eram as lembrancgas de meus professores e um livro dida-
tico que eu utilizava para selecionar atividades a serem passadas para os alunos, pois estes
ndo dispunham desse recurso. Assim, nesse periodo eu via os manuais de Didatica como
uma lista a ser consultada quando ia organizar minhas atividades didaticas. E confesso que
assim passei a me sentir mais seguro na minha pratica como professor.

O trecho da carta expressa que o seu processo de inser¢do ao conhecimento da Didatica, de certo
modo, pode ser identificado como algo técnico e instrumental, porque, diante da anélise do contetido
por ele descrito, ndo se percebe a existéncia de uma formacéo critica sobre as dimensdes da agdo
didatica, no caso, o planejamento, as metodologias de ensino e a avaliagdo. Suas atividades docentes
eram de cardter mecanico e ndo se firmavam na possibilidade de refletir a sua existéncia e modo de
desenvolvimento.

Técnicas também estdo no contexto da Didatica, mas este campo de conhecimento ndo se resume a
isso, sua natureza e epistemologia estdo para além da técnica. A Didatica se fundamenta como a teoria
do ensino e da aprendizagem, subsidiando sua analise, constituicéo e desenvolvimento. De certo, como

6 0 Logos Il era um curso oferecido no Brasil, nas décadas de 1970 e 1980, na modalidade a distancia, por institui¢des de ensino
supletivo, com o objetivo de habilitar professores ndo titulados, conhecidos como professores leigos, para o exercicio em turmas
de 12 a 42 séries do entdo 1° Grau. O mesmo é intitulado Logos Il porque antes foi realizada uma etapa experimental chamada de
Logos |. Comparativamente, o Logos Il equivale ao curso Normal, em nivel de Ensino Médio, conforme a LDB 9.394/96.

Interfaces Cientificas « Aracaju « V.7 « N.3 « p. 139 - 154 « Abril/Maio/Junho - 2019



é explicito na carta do Professor Felipe, é importante a leitura critica e reflexiva da técnica e do que faz
esta existir no contexto e ambito escolar. O plano de aula é importante para o desenvolvimento do traba-
lho do professor universitario, seus elementos constitutivos necessitam ser apreendidos pelo docente,
mas estes ndo devem seridentificados como algo técnico e restrito, sem didlogo com outros aspectos da
educacao e do sistema de ensino. A pratica pedagdgica, portanto, fundamentada na Didética,

[...] nd0 é uma mera atividade técnica, ndo se constitui como mero fazer resultante de
habilidades técnicas, mas como atividade teérica e pratica, uma atividade pratica que é
sempre tedrica, pensada, e em um momento de pensamento, do que resulta uma pratica
pensada. (LIBANEO; ALVES, 2012, p. 55).

A Didatica se situa como campo de fundamentacdo, analise e compreenséao do trabalho do professor,
percebida como um campo de conhecimento critico-reflexivo, que subsidia a interpretagdo e constitui-
cdo da “alma” da pratica pedagégica. A Didatica, assim, tem como foco de estudo cientifico os

[...] elementos construtivos e das condi¢des do ato de ensinar em suas relagdes com o ato
de aprender e, como seu contelido, as relagdes entre ensino e aprendizagem, as peculia-
ridades das disciplinas escolares, as condi¢des de apropriagéo de saberes; a intervencao
docente do professor por métodos e procedimentos adequados a cada matéria, as formas
de organizagdo do ensino. (FRANCO; PIMENTA, 2010, p. 46).

A compreensdo da sala de aula e dos aspectos que a perpassam se expressa no fazer pedagdgico,
que no ensino superior ganha maior singularidade, uma vez que lida diretamente com a formagao pe-
dagbgica de outros profissionais. Logo, em consequéncia disso, para além da apropriacéo de conhe-
cimentos especificos de seu campo de atuacao, é importante que os professores do ensino superior
disponham de aprendizagens didaticas sobre a docéncia e de demais aspectos pedagdgicos relacio-
nados a sala de aula. O professor John Jones traz a seguinte inquietagdo e reflexdo em sua carta, que
coadunam com tais colocagdes:

0 professor de Ensino Superior deve, antes de tudo, facilitar a produgdo do conhecimento
e exigir de seus alunos na dosagem correta melhorando o denominado ensino superior.
Mas como facilitar essa pratica se o professor muitas vezes tem o dominio do contetdo,
mas ndo sabe dinamizar essa produgdo do conhecimento?

Percebe-se, com isso, que a Didatica ocupa papel central no trabalho do professor universitério; o
que John chama de “dinamizar a produgdo de conhecimentos” se inter-relaciona diretamente com o
fazer didatico. Isso se explicita na transposicao ou transformacao didatica dos conhecimentos cienti-
ficos, processo este que é expresso com base em ac¢des pedagdgicas. Nao basta o professor dispor de
conhecimentos cientificos, é preciso que ele disponha de conhecimentos didaticos, do contrario, sua
pratica sera comprometida. Em continuidade, o referido professor escreveu ainda que:
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[...] a Didatica apresenta importancia impar nessa préatica pois, como uma reagdo em cadeia,
se ndo temos bons professores nas universidades, como iremos avangar na formagao de pes-
quisadores, sobretudo quando tratamos da formagao de professores? (Professor John Jones).

E importante a mediacdo e a troca de conhecimentos entre as universidades e as escolas de
educacdo bdasica, para que exista, de fato, compartilhamento de aprendizagens formativas e pro-
dugdo de saberes. Em se tratando de mediagao, como foi discutido anteriormente, percebe-se que
essa se consolida como expressdo pedagdgica de uma agdo didatica no processo de formagdo dos
discentes no ensino superior. Essa mediacdo necessita, em destaque, ser desenvolvida de modo
também compartilhado, porque,

[...] acreditamos que o lugar que a didatica ocupa na préatica pedagdgica do professor universita-
rio se volta para uma dupla mediagéo, ou seja, sua esséncia esta ligada ao processo de ensinar
e ao processo de aprender, sobretudo ao ensino, elemento imprescindivel para a didatica. [...]
tenho percebido que essa mediagdo didatica é muito importante, pois a aprendizagem néo é
apenas um processo mental, trata-se de um processo muito complexo que envolve diferentes
maneiras do sujeito abordar o conhecimento, ent3o [...] se existe diferentes maneiras do sujeito
abordar o conhecimento, devera existir diferentes maneiras de ensinar. Entdo é justamente aqui
que repousa a ideia de uma mediagdo didatica compartilhada, ou seja, é aqui que repousa o
lugar da didética na pratica pedagégica do professor [...]. (Professor Marcos Vinicius).

A Didatica fundamenta a pratica do professor, situando-a em um contexto de reflexividade e va-
lorizando o processo comunicativo nesta feitura, que se expressa pedagogicamente no chado da sala
de aula, envolvendo aspectos diversos e constituintes dos processos de ensino e de aprendizagem. A
analise da prética pedagégica de docentes do ensino superior necessita considerar dimensdes teéri-
cas e empiricas que estejam entrelagando os muros das universidades, de seus cenérios sociais e da
sala de aula. O professor Mario Filho Quintana escreve em sua carta que:

Percorrendo por esta breve explanacéo, posso te dizer que o espago que a didatica ocupa
é um “territério de praxis” no fazer docente no ensino superior. Territério, pois que, por
definicdo envolve a disputa e a disposicdo dos sujeitos sociais envolvidos. E um lugar cuja
compreensdo do ensino superior perpassa pela reflexdo da relevancia da formagdo huma-
na/social resultante, mas que continua desconhecido por uns e pouco visitado por outros.

A experiéncia de ensino é singular a cada docente, isso se aplica a formagdo didatica, porque
esta sera articulada de modo diverso no ambito da pratica pedagégica de cada professor do ensino
superior. Essas singularidades, embora possam vir a ser partilhadas, assim é o territério da praxis
docente, necessitam serem percebidas como l6cus de possivel contribui¢do para a transformacao da
sociedade e dos individuos formados no contexto académico.

Com tudo isso, reforga-se a importancia das experiéncias decorrentes do exercicio da profissao
serem compartilhadas pelos professores, processo este que podera legitimar os saberes da experi-
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éncia produzidos por eles, assim como, as demais aprendizagens da docéncia, conforme defendem
Tardif (2002) e Therrien (2012). Essa perspectiva pode ser também delineada para os conhecimentos
didaticos, pertinentes a prética pedagdgica no ensino superior.

Foi possivel identificar nas cartas trechos em que a experiéncia decorrente da pratica docente
se revela como lugar de aprendizagem de conhecimentos didaticos, os quais sdo ressignificados e
transformados ao longo do desenvolvimento profissional dos professores pesquisados. O exercicio
do magistério, refletido de modo teérico-pratico, constitui-se como campo de formagéo continua do
professor, em que ele pode vir a apreender determinados conhecimentos pedagdgicos, seja pela pré-
pria pratica pedagdgica, pelo compartilhamento dos seus pares ou ouvindo os alunos, mediante a
avaliagdo constante do seu trabalho:

Por parte dos meus/minhas alunos/as, ouvi relatos diversos de professores nas gradua-
¢Bes que pareciam nao planejar aula, ndo terem formagao especifica em educacgao, e, por
vezes até desvalorizarem a dimens&o do ensino que mobilizam alguns cursos que subdivi-
diam identidades com bacharelados. [...]. Claro, que nosso tempo de conversa e conviver
eram poucos, mas desses didlogos consegui captar partilhas importantes, que ora me
serviam de base como referéncias de pessoas de maior tempo de trabalho com educagado,
ora me animavam porque pareciam intentos, desafios e formar de superacao relativamen-
te semelhantes. (Professor Mario Filho).

Recordo da primeira vez que estive em uma sala de aula em uma UNIVERSIDADE. Tive a
oportunidade de retornar ao curso ao qual fui aluna. Minhas pernas tremiam, meu coragdo
acelerava quando me preparava para cumprimentar os alunos com um: “BOA NOITE”, SE-
JAM BEM VINDOS A DISCIPLINA! Naquela sala com 40 alunos, estavam inclusive colegas
meus que ndo conseguiram terminar o curso comigo. Lembro-me dos olhares de admiragdo,
de repulsa, de poucos, alegrial Embora eu tenha recebido ajuda de uma ex-professora mi-
nha com materiais e dicas todas elas fugiram da minha mente, com isso fui descobrindo e
experimentando com eles como seria 0 nosso percurso e quero dizer que ao final da disci-
plina fui homenageada com direito a muitas lagrimas de emoc&o para brindar este momento
que ficara para sempre guardado no bau das recordacdes. (Professora Sonhadora).

Percebe-se o quanto é relevante a Didatica para a formacdo e trabalho de professores do ensino
superior, dado a sua funcdo pedagdgica para a constituicdo e desenvolvimento do fazer docente e
da identidade destes profissionais. Isso é referendado pelos estudos e pesquisas de Lima (2011) e
Lima e Sales (2002). E importante que os docentes apresentem o dominio critico de conhecimentos
e saberes pedagdgicos sobre a constitui¢do e realizacdo de suas multiplas atividades didaticas no
ambito das instituicdes de ensino, pois “[...] o ensino e a aprendizagem, tomados na pratica social,
constituem o objeto da Didética [...]” (FRANCO; PIMENTA, 2010, p.27).

Embora os processos de ensino e de aprendizagem sejam distintos, sdo, ao mesmo tempo, dialéti-
cos e dialégicos, e se delineiam como foco de estudo da Didatica. Deste modo, tem-se que a Didatica
assume uma centralidade inegdvel para a pratica pedagdgica de professores do ensino superior, dada
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a importancia que essa area de conhecimento expressa no ambito da a¢do docente. Isso é fortalecido
ainda mais com a leitura e constituicdo dos processos de ensino e de aprendizagem, que sdo os objetos
de estudo da Didatica, onde o desenvolvimento do primeiro é de total responsabilidade do professor. Dai
o porqué de se defender a constante profissionalizacdo deste, mediante a oferta de formagdes iniciais
e continuadas com étima qualidade, que reflitam articulagdes criticas das unidades teoria e prética.

3 CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho com cartas no ambito da pesquisa cientifica, como procedimento de producgédo de da-
dos, foi algo muito significativo e trouxe vastas aprendizagens, que serdo estendidas para outras pro-
dugdes académicas, tais como: a capacidade de acompanhar de modo livre as descri¢des/narrativas
das formacgdes e préticas pedagégicas dos professores, sem se prender a um roteiro de entrevista ou a
um questiondrio. Pdde ser identificado que o contelido das cartas revelou aspectos significativos das
contribuicdes da Didatica para a pratica pedagdgica, referentes as suas formagdes inicial, continuada
e continua, algo presente e que marca o desenvolvimento profissional dos sujeitos pesquisados.

A Didatica constitui campo de conhecimento critico e reflexivo que se volta especificamente para os
processos de ensino e de aprendizagem, por sua natureza e epistemologia este é seu espago por exce-
léncia na pratica pedagdgica do professor do ensino superior. Confirmou-se, assim, que o objeto de es-
tudo desta area de conhecimento (os referidos processos) ganha destaque em todos os espacos que se
planeja e se desenvolvem ag¢des educativas intencionais e formais, desde a educagao basica ao ensino
superior. O professor universitario tem, nesse ambito, o papel de explicitar com éxito os momentos da
acdo didatica, no caso, o planejamento, a escolha das metodologias de ensino e a avaliagdo de todo
esse processo, contemplando os objetivos de seu trabalho, assim como os resultados e avangos destes.

A Didatica ocupa grande espaco no contexto da prética pedagégica de professores do ensino su-
perior e isso foi explicitado de vérios modos e em diferentes escritos dos sujeitos, tanto referentes a
sua formacdo como também no que tange a docéncia no ensino superior. A dimensdo técnica desse
campo de conhecimento foi situada como algo histérico, que em dados contextos era supervaloriza-
da, vista como a esséncia da formagdo didatica. Todavia, percebeu-se, que para além do que propde
a racionalidade técnica, é importante, sim, que o professor universitario tenha conhecimentos técni-
cos, decorrentes da Didatica.

E preciso, porém, que ndo se reduza a acdo docente como um fazer técnico, instrumental,
mecanico e sem intencionalidade ideoldgica, politica ou educativa. O docente do ensino superior
necessita apreender os aspectos especificos de um plano de aula, entendendo que existem alguns
que sdo mutaveis e comuns ao plano. Mas, esses aspectos ndo podem ser desconsiderados de uma
analise da totalidade da realidade a qual a aula é desenvolvida.

Com efeito, foi possivel perceber nos escritos dos professores que esse campo de conhecimento
subsidia a leitura critica de muitos aspectos que permeiam a realiza¢do do trabalho pedagégico, ai se
centra a superacdo da essencialidade técnica da Didatica. E importante que o docente disponha de
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uma formagdo didatica para lecionar no ensino superior, porque ele lida com processos de ensino e de
aprendizagem, com a formagdo humana de outros sujeitos, de futuros profissionais. Abordar a didatica
como referente a préxis docente implica, pois, considerar a interagdo entre o professor e o aprendente.

A formacdo didatica como formagdo para o saber ensinar conhecimentos e saberes, dominados
pelo profissional de docéncia universitaria, formado no e para um campo disciplinar especifico, re-
quer reconhecer a necessaria relagdo entre o dominio desse campo e o dominio pedagégico do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, elementos indissocidveis da articulagdo entre curriculo e didatica.

No caso especifico dos cursos de licenciatura, professores universitarios lidam diretamente com a
formacdo de outros futuros professores, que também necessitam de formacdo didatica, consolidada de
modo dialégico com a realidade a qual estejam situados. Os conhecimentos didaticos permitem que o
professor desenvolva melhor o seu trabalho. Ndo basta ter dominio dos conhecimentos especificos da
profissdo, é preciso dispor destes e inter-relaciond-los com dimensdes da formacao didatica, para que,
de fato, ocorra a transformagdo dos contetidos curriculares em aprendizagens para os discentes.

Notou-se, deste modo, que ao tomar o ensino como atividade essencial da docéncia universitéaria,
expresso na pratica pedagdgica, a Didatica assume uma centralidade vertiginosa no ambito desta
pratica, principalmente porque ela tem como objetivo refletir, estruturar e desenvolver este processo,
no intuito de galgar a aprendizagem dos alunos.

A pratica pedagégica no ensino superior, com enfoque no ato de ensinar, ndo é divergente da edu-
cacdo basica ou de qualquer outro espago educativo que se volte a desenvolver o ensino com carater
sistematico, formativo e intencional. No entanto, diferente da educacdo basica, a pratica pedagdgica
realizada no ensino superior necessita se explicitar como campo de constante reflexdo pedagdgica
e social, por promover profissionalizacdo de professores que irdo ser inseridos e desenvolverdo suas
atividades profissionais em variados espagos socioeducativos.

Em adicao, ressalta-se que ndo basta o professor do ensino superior saber planejar, escolher as
metodologias de ensino e fazer a avaliagao, é preciso que ele compreenda o significado politico, pe-
dagégico e ideolégico destes atos didaticos, ai se identifica o espago da Didética na prética peda-
goégica. Os referidos momentos da a¢do didatica ndo sdo neutros e nem meramente técnicos, pelo
contrario podem explicitar interesses sociais e a possibilidade de se constituir e almejar uma légica
societéria diferente, mais democratica. E relevante que se garanta a legitimacdo de uma formacéo
pedagdgica para esses profissionais, seja no ambito da pds-graduagdo, nos cursos de mestrado e de
doutorado, ndo somente em educacéo, como também por intermédio de politicas publicas de forma-
¢do continuada para os docentes.

Os sujeitos investigados, entre os cinco que escreveram a carta, dois deram destaque a necessidade
expressa e constante desta formacao, inclusive citando a relevancia da disciplina de Didatica do Ensino
Superior ou Metodologia do Ensino Superior nas pés-graduacdes. Isso requer a necessidade de repen-
sar os curriculos destes cursos, no intuito desta disciplina vir a ser obrigatéria, por ser relevante o espa-
¢o que ocupa na formacdo e na prética pedagdgica do professor universitario. Um dado que necessita
ser elencado, ao final deste estudo, é que quatro dos cinco professores pesquisados escreveram nas car-
tas que apreenderam vérios conhecimentos didaticos com seus pares e na interagdo com os discentes.
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Ainsercdo, a atuagdo e o desenvolvimento da pratica pedagégica do professor do ensino superior
exige, nesse sentido, o dominio de conhecimentos didaticos sobre a constituicdo da pratica pedagégi-
ca, considerando a multidimensionalidade do espago que essa area de conhecimento ocupa no traba-
lho deste profissional. Porisso, ele necessita e passa por profissionalizacdo para planejar, escolher as
metodologias de ensino e fazer avaliagdo de todos os momentos e consequéncias da agdo didatica, de
modo intencional e sistematico, para desenvolver criticamente o ensino, a fim de alcancar a apren-
dizagem dos discentes. Com tudo isso, inferimos que a Didatica ocupa multiplos espagos na pratica
pedagdgica do professor do ensino superior, porém, é necessario legitima-la em sua formacao.
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