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RESUMO

Neste artigo, propde-se a reflexdo sobre as con-
tribuicdes da Filosofia na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). O ponto de partida para tal aborda-
gem é a experiéncia do autor quando do desenvol-
vimento do “Estagio Supervisionado: Docéncia na
Educagdo de Jovens e Adultos e Normal”, ocorrido
entre 6 de junho e 6 de julho de 2016, como par-
te da estrutura curriculo-disciplinar do Curso de
Pedagogia - Segunda Licenciatura, do Centro Uni-
versitario Internacional (UNINTER), em parceria
com a Escola Estadual de Ensino Médio Brigadeiro
José da Silva Paes, localizada no municipio de Rio
Grande/RS. Na discussao, estd presente a defesa
pela manutencdo da Filosofia nos curriculos es-
colares e, desde o caso da Educacdo de Jovens e
Adultos, apresentam-se algumas contribui¢des
da disciplina ao processo de formacdo humana.
Em termos metodolégicos, adotou-se a perspec-
tiva tedrico-bibliogréfica e embasou-se, princi-
palmente, no pensamento do educador brasileiro
Paulo Freire. Concluiu-se que a Filosofia ndo deve
ser vista apenas como outra disciplina inserida na
inflexibilidade dos curriculos tradicionais ou, tam-
pouco, fonte de contelido inquestionavel, ela deve
servir como interlocutora entre o conhecimento
oportunizado na escolarizacdo e a vida cotidiana
dos educandos e educandas da EJA.
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ABSTRACT

A reflection on the contributions of Philosophy to the Young and Adults Education (EJA) is proposed
in this paper. The study uses as a starting point the experience of the author in the development of
“Supervised Internship: Teaching in Young and Adults Education”, which took place between June 6
and July 6 of 2016, part of the disciplinary structure of the Pedagogy Course - Second Degree with
Teaching Diploma, from the Centro Universitario Internacional - UNINTER. This was conducted in
partnership with the Escola Estadual de Ensino Médio Brigadeiro José da Silva Paes based in the city
of Rio Grande - Brazil. In this discussion, a defense for the maintenance of Philosophy in the school
curricula is presented. Thus, from the case of Young and Adults Education, some contributions of
the subject to the process of human development are presented. In methodological terms, the theo-
retical-bibliographic perspective was adopted and was mainly based on the thought of the Brazilian
educator Paulo Freire. This research concludes that Philosophy should not be seen as only another
subject inserted in the inflexibility of the traditional curricula, or a source of unquestionable content.
It should serve as an interlocutor between the knowledge provided in the schooling and the daily life
of the students and educators of the Young and Adults Education.
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RESUMEN

En este articulo, se propone la reflexién sobre las contribuciones de la Filosofia en la Educacién de Jéve-
nes y Adultos - EJA. El punto de partida para tal enfoque es la experiencia del autor en el desarrollo de
la “Etapa Supervisada: Docencia en la Educacién de Jévenes y Adultos y Normal”, ocurrido entre el 6 de
junioy el 06 de julio de 2016, como parte de la estructura curriculo-disciplinaria Del Curso de Pedagogia -
Segunda Licenciatura, del Centro Universitario Internacional - UNINTER, en asociacién con la Escuela Es-
tatal de Ensefianza Media Brigadeiro José da Silva Paes, ubicada en el municipio de Rio Grande/RS. En la
discusién, esta presente la defensa por el mantenimiento de la Filosofia en los curriculos escolares y, des-
de el caso de la Educacién de Jévenes y Adultos, se presentan algunas contribuciones de la disciplina al
proceso de formacién humana. En términos metodolégicos, se adopté la perspectiva tedrico-bibliografica
y se basé principalmente en el pensamiento del educador brasilefio Paulo Freire. Se concluyé que la Filo-
soffa no debe ser vista solo como otra disciplina insertada en la inflexibilidad de los curriculos tradiciona-
les o, tampoco, fuente de contenido incuestionable, debe servir como interlocutora entre el conocimiento
oportunizado en la escolarizacién y la vida cotidiana de los educandos y educandos de la EJA.
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1INTRODUGAO

Art. 37. A educagdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade prépria. (Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo).

Parainiciarmos o didlogo que pretendemos tecer ao longo do texto, escolhemos como epigrafe um
dos artigos que somam parte da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB (BRASIL, 1996, s/p), em
sua “Secdo V”, que trata especificamente da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Utilizamo-nos do
Art. 37 porque nele estd implicita a necessidade da reflexdo sobre a inser¢do de jovens e adultos, ho-
mens e mulheres, em uma modalidade de ensino especifica criada para sanar uma espécie de divida
histérico-social com o referido publico alvo.

Neste sentido, ndo propomos uma analise sobre o que é, em si, a Educagdo de Jovens e Adultos,
mas sobre o que ela representa aos educandos e educandas que, por vezes, chegaram tardiamente a
escola por conta de contextos de vida marcados por injusticas, desigualdades e outras vulnerabilida-
des sociais que, como vemos na epigrafe, impediram o acesso ou a continuidade de estudos no ensino
fundamental e médio na idade apropriada.

A base para a escrita deste artigo ndo é apenas a suposta realidade - por vezes abstrata e descon-
textualizada - apresentada nas referéncias bibliograficas que, empoeiradas, estdo amontoadas em
prateleiras de bibliotecas. O nosso ponto de partida é uma experiéncia concreta, a vivéncia oportuni-
zada pelo “Estagio Supervisionado: Docéncia na Educacdo de Jovens e Adultos e Normal”, ocorrido
entre 6 de junho e 6 de julho de 2016, como parte da estrutura curriculo-disciplinar do Curso de
Pedagogia - Segunda Licenciatura - do Centro Universitario Internacional (UNINTER).

No estagio, trabalhamos com o contetido da disciplina de Filosofia e, por se tratar de algo expe-
rienciado, temos como objetivo, neste artigo, refletir sobre a contribuicdo da Filosofia na Educagdo
de Jovens e Adultos. A justificativa para isto esta no fato de que percebemos, durante o estagio, que
o contelido da Filosofia - quando adaptado a realidade dos educandos e educandas da EJA - propor-
ciona importantes reflexdes sobre 0o modo como esses sujeitos estdo situados no mundo. Igualmente,
entendemos e pressupomos que a Filosofia, em geral, é uma das disciplinas que contribuem na for-
macdo de jovens e adultos pela sua capacidade de reunir e ressignificar, além da sua prépria matéria,
o contelido e os sentidos necessarios ao conhecimento das outras disciplinas curriculares.

O estégio a que nos referimos anteriormente foi realizado na Escola Estadual de Ensino Médio
Brigadeiro José da Silva Paes. As turmas em que tivemos a oportunidade de conviver e atuar foram,
principalmente, a 7B e a 9A. A primeira, correspondente a uma turma de 1° ano do Ensino Médio, é
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relativamente pequena, composta por 13 educandos e educandas; a segunda, corresponde a uma
turma de 3° ano do Ensino Médio, é composta por 23 educandos e educandas. A escola, fundada em
22 de abril de 1959, esta localizada na Rua Dr. Isnard Poester Peixoto, Bairro Lar Gaticho, préximo ao
Centro da cidade do Rio Grande/RS.

A metodologia utilizada para a escrita deste artigo é de cunho teérico e bibliografico. Fundamen-
talmente, utilizamos algumas das obras de Paulo Freire (2000a; 2000b; 2014a; 2014b) para justificar,
amparar e dialogar com os nossos argumentos, mas o ponto de partida da nossa reflexdao sobre as
possiveis contribui¢des da Filosofia na Educagdo de Jovens e Adultos é uma passagem da obra “Con-
vite a Filosofia” da filésofa Marilena Chaui (2010, p. 21). Nas palavras da autora: “Perguntaram, certa
vez, a um fildsofo: ‘Para que filosofia?’. E ele respondeu: ‘Para ndo darmos nossa aceitacdo imediata
as coisas, sem maiores consideragdes™. Esse trecho apresenta um argumento simples e, a0 mesmo
tempo, profundo sobre aimportancia e o papel da Filosofia para a compreensdo da condi¢do humana.
J& em outro trecho da mesma obra, Chaui (2010, p. 29, grifos nossos) apresenta-nos uma resposta
sobre a pergunta gual a utilidade da Filosofia? Eis a sua resposta:

Se abandonar a ingenuidade e os preconceitos do senso comum for Gtil; se ndo se deixar
guiar pela submisséo as ideias dominantes e aos poderes estabelecidos for util; se bus-
car compreender a significacdo do mundo, da cultura, da histéria for Gtil; se conhecer o
sentido das criagbes humanas nas artes, nas ciéncias e na politica for Util; se dar a cada
um de nés e a nossa sociedade os meios para ser conscientes de si e de suas agées numa
pratica que deseja a liberdade e a felicidade para todos for (til, entdo podemos dizer que
a filosofia é o mais (til de todos os saberes de que os seres humanos sdo capazes.

Diante destas informacgdes introdutérias, apresentamos a nossa pergunta de pesquisa: Quais as
contribuicdes do ensino de Filosofia na Educacéo de Jovens e Adultos? Ainda que possamos refle-
tir e argumentar sobre alguns elementos acerca da questdo, ndo temos a pretensdo de estabelecer
um tratado ou uma resposta final e imutével a pergunta que colocamos. Além disto, este texto nos
serve nao s6 como instrumento para lograrmos um titulo académico, mas como outra oportunidade
de repensarmos sobre a nossa formagdo e atuacdo enquanto educadores. Para tanto, dividiremos o
artigo em algumas partes para que possamos relacionar a citagdo que tomamos por empréstimo de
Marilena Chaui as possiveis contribui¢des da Filosofia a Educacdo de Jovens e Adultos na tentativa
de desmitificarmos a preconcepgdo e o preconceito que reinam no conhecimento de senso comum
sobre a inutilidade desta disciplina.

Notem que na citagdo que antecede este paragrafo grifamos algumas palavras, e sera a partir
delas que daremos sequéncia a este artigo. Portanto, esforcar-nos-emos a associar o sentido das
palavras de Chaui como contribui¢des da Filosofia a Educagao de Jovens e Adultos interpretadas por
nés em didlogo com a experiéncia do estdgio supervisionado e a leitura de algumas obras de Paulo
Freire (2000a; 2000b; 2014a; 2014b). Assim, 0s nossos préximos assuntos versardo sobre: a inge-
nuidade e os preconceitos do senso comum; a submissao as ideias dominantes; a compreensdo das
significagdes do mundo; o sentido das criagdes humanas; a consciéncia de si, do outro e do mundo.
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2 DO SENSO COMUM A CURIOSIDADE EPISTEMOLOGICA

Os contetidos e os métodos da conquista variam historicamente, o que ndo varia, enquan-
to houver elite dominadora, é esta ansia necroéfila de oprimir. (Paulo Freire).

Sabemos que entre os tipos de conhecimento que constituem e, ao mesmo tempo, sdo constituidos
pela humanidade, a Filosofia é apenas um deles - nem mais e nem menos importante, mas diferente e
complementar aos demais, que o sdo, igualmente, diferentes e complementares a Filosofia. Os tipos de
conhecimentos humanos sdo: o conhecimento de senso comum; o conhecimento mitoldgico; o conheci-
mento religioso; o conhecimento filoséfico; o conhecimento cientifico (LAKATOS; MARCONI, 2003). Es-
pecificamente, reportar-nos-emos a manifestagdes do que identificamos como conhecimento de senso
comum, percebidos em alguns momentos do estdgio quando estivemos em sala de aula.

N&o é por acaso que nos Ultimos tempos a disciplina de Filosofia correu (e corre) sérios riscos
de ser extinta dos curriculos escolares no Brasil. Historicamente, hd registros de outros momentos
em que esta disciplina foi silenciada junto a reconfiguragdo do ensino das humanidades, tal como
ocorreu no perfodo da Ditadura Militar (1964-1985) em nosso pais (MARTINS, 2014). Isto aconteceu
porque é préprio do filosofar, especificamente e das humanidades, em geral, o questionamento, a
indagacdo, a investigagdo, sobre questdes do cotidiano. Em outras palavras, podemos dizer que estas
sdo algumas das caracteristicas do conhecimento filosé6fico. Portanto, concluimos que a retirada, a
restricdo ou a negacdo da disciplina de Filosofia do curriculo escolar é a manifestacdo do desejo de
que se reduzam os questionamentos, as indagacdes e a investigagdes, por exemplo.

Resgatemos o Art. 37da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996, on-line) com o qual
abrimos este artigo, onde encontramos a afirmacado de que “A educagdo de jovens e adultos sera des-
tinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio
na idade prépria”. Queremos dizer que tanto a impossibilidade do acesso quanto da continuidade dos
estudos sdo parte do projeto e da “ansia necréfila de oprimir” (FREIRE, 2014a, p. 190), que também
estdo arraigados em algumas dimensdes do conhecimento de senso comum que, no ser humano, se
deixa levar pela aceitacdo de sua condi¢do de oprimido como algo natural e intransponivel.

Logo, a frase de Paulo Freire, utilizada na epigrafe, auxilia-nos na compreensdo do porqué ha um
movimento que pretende negar a Filosofia como disciplina essencial a formacdo humana, j& que o ato
de colocar as coisas sob suspeita é um dos principios da Filosofia.

Assim, diante do que colocamos nos paragrafos anteriores, queremos afirmar que uma das con-
tribui¢des da Filosofia a Educagao de Jovens e Adultos é a problematizacdo do conhecimento de
senso comum que pode vir a desembocar em qualquer espécie de ingenuidade, isto é, de com-
portamento incapacitante e de aceitacdo de condig¢des de vida sob a légica da opressdo. De qual-
quer modo, ndo negamos a importancia que tém uma série de conhecimentos oriundos do senso
comum, porém, é necesséario ter consciéncia dos significados e das consequéncias que derivam
da permanéncia inquestionavel neste, o que favorecerd a condicGes mantenedoras da opressao
exercida pelos opressores sobre os oprimidos.
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0 conhecimento de senso comum é uma espécie de conhecimento prévio e, ainda que possa ser falso,
aceito como verdadeiro, ou seja, concepgdes sobre as quais ndo se fazem criticas. Colocar essas concep-
¢Oes prévias em duvida para entdo compreendé-las criticamente é uma das caracteristicas da Filosofia.
Entretanto, ndo é com a Filosofia que o ser humano a prende a questionar, pois o questionamento é pré-
prio do ser humano, é inato, tal como a curiosidade. Trata-se de desenvolver essa curiosidade inata e, por
vezes, ingénua - porque dominada pelo senso comum - para, com rigor e compromisso ético estabelecido
na relagdo entre docentes e discentes, juntos desenvolverem a “curiosidade epistemolégica”.

Na verdade, a curiosidade ingénua que, “desarmada”, estd associada ao saber do senso
comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez
mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna curiosidade epistemolégi-
ca. (FREIRE, 2014b, p. 33).

Citemos um exemplo do que percebemos no estagio para exemplificar melhor o sentido da “curio-
sidade epistemoldgica”. Na Educagdo de Jovens e Adultos encontramos, em sua maioria, sujeitos da
Classe Trabalhadora, aqueles que no arcabouco teérico de Paulo Freire sdo a parte oprimida da socie-
dade. Como vimos no ja mencionado Art. 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996,
on-line), os sujeitos da Educacao de Jovens e Adultos sdo também aqueles que n3o tiveram acesso ou
ndo puderam dar continuidade aos estudos em nivel fundamental e médio.

Ora, o sujeito trabalhador, em geral, e o0 aluno e a aluna da Educagdo de Jovens e Adultos, es-
pecificamente o caso sobre o qual estamos tratando, desde a percepgdo do senso comum, podem
achar natural o fato de ndo terem acesso ou ndo poderem dar continuidade a escolarizagdo na idade
apropriada para tal. O fato é que isto nada tem de natural, pois os sujeitos da Educagdo de Jovens e
Adultos sdo, na grande maioria dos casos em que tivemos acesso, produtos de processos histdricos
de desigualdade social. Assumir o acesso tardio a educagdo como algo natural é estar, de alguma
forma, submisso as ideias dominantes. Este é apenas um exemplo de possibilidades e contribuicdes
da Filosofia na Educagdo de Jovens e Adultos.

3 DA SUBMISSAOQ PELAS IDEIAS DOMINANTES AO SER MAIS

Como manifestacdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem sendo histé-
rica e socialmente construida e reconstruida. (Paulo Freire).

Um dos motivos pelos quais defendemos a importancia da permanéncia da Filosofia enquanto
disciplina escolar é justamente pelo seu carater marcadamente histérico e social, ou seja, o estudo
sistematico da Filosofia oportuniza aos estudantes, em quaisquer niveis de escolarizagdo, o acesso
a histéria do pensamento humano que é intrinseco aos processos sociais historicamente datados e
contextualizados. Alids, a vitalidade da curiosidade humana é, justamente, construida e reconstruida
socialmente ao longo da histéria (FREIRE, 2014b, p. 33).

Interfaces Cientificas « Aracaju « V.7 « N.3 « p. 113 - 126 « Abril/Maio/Junho - 2019



Estudar as mudangas nas elaboragdes filoséficas é uma das possibilidades de compreensdo so-
bre o carater mutavel da vida humana. Essa mutabilidade, que se verifica no estudo histérico das
variagdes do pensamento humano, auxilia o sujeito na compreensdo da construcdo da sua prépria
identidade, levando-o, por vezes, a confrontar as dimensdes e as mudancas epocais com a sua vida.
Isto porque uma das tarefas da Filosofia é, como nos diz Flickinger (2010, p. 100, 101), “esclarecer o
pensamento sobre si mesmo” e “quebrar o dominio de uma racionalidade meramente instrumental”.

Como explicamos no subtitulo anterior, a Filosofia contribui com a Educagdo de Jovens e Adultos
no sentido de elevar a curiosidade ingénua ao patamar de curiosidade epistemoldgica. Assim, se a
escola mantiver os estudantes no nivel da curiosidade ingénua, corre-se o risco de tomarmos a orga-
nizacgdo social em que estamos inseridos como algo pronto, acabado e imutével. Esta é, por exemplo,
uma das ideias dominantes que, assim como as rela¢des entre classes sociais antagonicas, subme-
tem as ideias de um grupo as de outro.

Para Paulo Freire (2014a), existem duas classes sociais: a dominante, que é a classe dos opres-
sores; a dominada, que é a classe dos oprimidos. Os dominadores sdo assim chamados porque sdo
os detentores dos meios de producdo da existéncia dos oprimidos. Isto significa que na sociedade
capitalista dificilmente é possivel sobreviver sem estar submetido aos dominios da classe opressora.

O trabalhador e a trabalhadora, em sua maioria, sdo funcionarios vinculados a classe dominante.
A palavra funcionario, inclusive, tem sua origem no Latim functio, que significa “fun¢do”, de fungi,
que nada mais é do que “realizar”, “cumprir”, “desempenhar”, logo, o funcionario é aquele que reali-
za, cumpre ou desempenha alguma funcdo (ORIGEM DA PALAVRA, on-line). No caso do trabalhador e
da trabalhadora, ha o exercicio de dupla fungdo: produzir a sua subsisténcia, ou seja, trabalhar para
receber um saldrio; e garantir os lucros da empresa, ou seja, produzir para além do seu salario.

Por isto é que entendemos que sé existem duas classes sociais, ainda que para alguns traba-
lhadores exista a chamada classe média. Acreditar somar parte de uma terceira classe social, por
exemplo, é um modo de estar submetido as ideias dominantes que impedem o ser mais, outro con-
ceito que encontramos no pensamento e na pratica educativa freireana. Quando a classe trabalha-
dora se deseja, ou assume-se enquanto classe média hd o distanciamento e a dispersdo das lutas e
reivindicacdes em nome das igualdades sociais.

Compreendemos que desde o ensino de Filosofia é possivel trabalhar com o reconhecimento da
sociedade de classes, atividade até entdo exercida quase que exclusivamente pela Sociologia. Porém,
encontramos nas reflexdes sociolégicas a necessidade do conhecimento filoséfico, bem como a ne-
cessidade das reflexdes filoséficas na tratativa dos problemas sociolégicos. Assim, quando falamos
sobre a curiosidade epistemolégica como possibilidade de reconhecimento das condig¢des de sub-
missdo da classe trabalhadora - oprimida socialmente e pelas ideias da classe dominante - reivindi-
camos o discernimento entre a ética exploratéria do capitalismo e a ética universal do ser humano.

[...] a ética de que falo ndo é a ética menor, restrita, do mercado, que se curva obediente
aos interesses do lucro. [...] Falo [...] da ética universal do ser humano [...], que condena a
exploracdo da forca de trabalho do ser humano, que condena [...] falsear a verdade, iludir
o incauto, golpear o fraco e indefeso, soterrar o sonho e a utopia. (FREIRE, 2014b, p. 17).
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120 -

0 que esta subsumido nas relacdes e nos curriculos escolares é justamente a influéncia e a pre-
senca das ideias dominantes em ambos. Durante o estdgio, encontramos estudantes trabalhadores
que nos relataram a distancia entre o que os professores e professoras ensinam e o que se vive co-
tidianamente, isto é, a falta de sentidos existenciais em algumas disciplinas presentes no curriculo
escolar. De fato, essa constatagdo ndo é unanime, mas merece a devida atencao.

Do mesmo modo, em didlogos extraclasse com os estudantes da Educagdo de Jovens e Adultos,
ndo sdo raros 0s casos em que o regresso a escola é uma imposicdo das empresas. Ficamos a pensar
se as empresas continuariam a solicitar aos trabalhadores que se matriculassem na escola se o cur-
riculo fosse diferente do que é hoje. A questdo é refletirmos sobre 0 modo como os conhecimentos
formais, tanto das ciéncias quanto das humanidades, sdo disponibilizados aos estudantes. O conhe-
cimento que se tem acesso pela escolarizagdo contribui com a compreensdo da condigdo humana? A
escola tem auxiliado os sujeitos a irem em direcdo ao ser mais e a ética universal do ser humano ou a
sucumbirem a ética da exploragdo do oprimido pelo opressor?

4 SOBRE 0 ACESSO AS SIGNIFICAGOES E A0S SENTIDOS DAS CRIAGOES HUMANAS

Nao basta saber ler mecanicamente ‘Eva viu a uva’. E necessario compreender qual a posi-
¢do que Eva ocupa no seu contexto social, quem trabalha para produzir uvas e quem lucra
com esse trabalho. (Paulo Freire).

A questdo sobre a qual nos debrugaremos agora é uma continuidade dos tépicos anteriores.
Trata-se do sentido do conhecimento ao qual os estudantes entram em contato mediados pela es-
cola e os professores. Os educandos e as educandas que acessam os conhecimentos das ciéncias
e das humanidades pela Educagdo de Jovens e Adultos ndo podem ser tratados como seres vazios
que devem ser preenchidos com os conhecimentos verdadeiros, é necessério, enquanto pedago-
gos, termos consciéncia disto.

Por exemplo: nas antigas cartilhas de alfabetizagdo o alfabetizando era tratado como um sujeito
vazio que sobre o qual se deveria derramar o contelido escolar até enché-lo e torna-lo conhecedor
das palavras. Também nessas cartilhas era comum encontrarmos a frase “Eva viu a uva”, ao que Freire
(20004, p. 41) alerta-nos sobre a necessidade de contextualizacdo da frase para a compreensdo do
contexto e do sentido mais amplo da mesma, refutando qualquer tendéncia ao aprendizado mecani-
co. Também, em outro trecho da mesma obra, o autor relata o seguinte:

[...] seria impossivel engajar-me num trabalho de memorizagcdo mecanica dos ba-be-bi-
-bo-bu, dos la-le-li-lo-lu. Daf que também nao pudesse reduzir a alfabetizagdo ao ensino
puro da palavra, das silabas ou das letras. Ensino em cujo processo o alfabetizador fosse
‘enchendo’ com suas palavras as cabecas supostamente ‘vazias’ dos alfabetizados. (FREI-
RE, 20004, p. 19).
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Neste sentido, a contribuigdo da Filosofia estd em perscrutar os sentidos dos conhecimentos das
ciéncias e das humanidades. Isto é possivel por meio de uma prética reflexiva e problematizadora
que ndo esqueca o contexto local e, ao mesmo tempo, ndo negligencie o aspecto global da tematica
em estudo. Sabemos que o conhecimento cientifico, por vezes, distancia-se da vida prética dos estu-
dantes. E isto ocorre porque a especificidade dos interesses nas pesquisas e no desenvolvimento das
tecnologias também se afastam do contexto do homem e da mulher comuns em nome de interesses
particulares. Ainda assim, ndo se trata de criticarmos a produgdo do conhecimento e o desenvolvi-
mento da tecnologia pela simples critica, mas pela reivindicagdo de sentidos as criagdes humanas
para o acesso universal ao que a pesquisa cientifica, hoje, é capaz de criar.

N3o se trata[...] de inibir a pesquisa e frear os avangos, mas de pd-los a servigo dos seres hu-
manos. A aplicacdo de avangos tecnoldgicos com o sacrificio de milhares de pessoas é um
exemplo a mais de quanto podemos ser transgressores da ética universal do ser humano e o
fazemos em favor de uma ética pequena, a do mercado, a do lucro. (FREIRE, 2014b, p. 128).

A Filosofia, no sentido do que abordamos nos pardgrafos anteriores, tem exercido ampla critica ao
desenvolvimento da ciéncia ambivalente, ou seja, aquela que serve tanto para o bem quanto para o
mal. Do mesmo modo, pela reflexdo filoséfica é possivel trabalharmos a questdo dos interesses que
estdo por tras ndo sé da produgdo material dos bens de consumo, mas também da produgéo artistica e
cultural. E importante questionarmos com os educandos e educandas, jovens e adultos em processo de
escolarizagdo, sobre o sentido de conhecermos e a necessidade de termos acesso as criagdes humanas.

5 A CONSCIENCIA DE SI, DO OUTRO E DO MUNDO: 0 INACABAMENTO

[...] olhando de perto e de dentro, podemos pensar que ninguém ensina ninguém, porque
o aprender é sempre um processo e é uma aventura interior e pessoal. Mas é verdade tam-
bém que ninguém se educa sozinho, pois o que eu aprendo ao ler ou ao ouvir, provém de
saberes e sentidos de outras pessoas. Chega a mim através de trocas, de reciprocidades,
de interagdes com outras pessoas. (Carlos Rodrigues Brandao).

Queremos enfatizar que a concepcéo freireana de ser humano e de formagdo distam das con-
cepcoes da educagdo mercadoldgica. Portanto, além do fato de que ha, em Freire, uma visdo ética e
humanista sobre o humano, esses posicionamentos - educagdo mercadolégica e formagédo humana
em Freire - sdo incongruentes e antagénicos. Enquanto as proposicdes freireanas encaminham para
uma transformacao da realidade, a educagdo mercadoldgica reproduz a sociedade tal e qual esta
posta. Sdo, por isso mesmo, posicionamentos antagdnicos, incongruentes, de critérios e concepgdes
que ndo comungam dos mesmos ideais e objetivos.

Dai que a possibilidade de mudanga, de transformacéo da realidade que nos rodeia e condiciona,
s6 pode se dar na agdo e reflexdo humanas, onde a formagéo é um dos principais fen6menos de pro-
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pulsdo, que ocorre a partir do ser humano no mundo e em suas intimas relagdes com este. Nao pode,
portanto, a formacdo humana obedecer a légica e a ética do capital, mas, sim, a ética e a légica huma-
nas. Destarte, Freire evidenciara e diferenciaré dois modos de ser do sujeito: o que existe e o que vive.

Enquanto o existir é a condi¢cdo genuinamente humana - onde o ser vai se construindo/consti-
tuindo em suas relagdes sociais (econdmicas, politicas e culturais), com o mundo e com os outros
seres humanos - o viver é uma condi¢do animal - mas o ser humano enquanto animal, mamifero da
espécie Homo sapiens, superou a condi¢do do “simplesmente” viver animal. O existir, na concepgao
freireana, (pré)supde o inacabamento, a inconclusdo, por isso a irrestrita capacidade e potencialida-
de de mudanga do ser humano: os outros animais podem até sofrer mudangas, transformacdes, mas
nao sofrerdo nada ao ponto de terem consciéncia: “onde ha vida ha inacabamento” (FREIRE, 2014b,
p. 55), mas s6 nos seres humanos o inacabamento é consciente.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Se a educacgdo sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda.
(Paulo Freire).

Paulo Freire, em didlogo com a Educagdo de Jovens e Adultos e a contribuicdo da Filosofia a esta,
oferece-nos elementos epistemoldgicos e éticos para pensarmos a atualidade da Educacdo em sua
totalidade, com um sentido de formac¢do humana que ndo restringe a vida ao simples trabalho me-
canico e a reproducdo das desigualdades. Seu discurso sobre o inacabamento do ser, a ética, a res-
ponsabilidade, a criticidade etc., apresentam reflexdes salutares ao processo de resisténcia e de su-
peracdo da dominagdo e opressdo estabelecidas pela sociedade capitalista. Ou seja, sdo elementos
que podem oferecer e/ou resgatar contribui¢des para essa contemporaneidade, sempre no rumo da
transformag&o social (econdmica, politica e cultural) - uma vez que seria um erro separar o pensa-
mento freireano dessas categorias.

A guisa de conclusdo, resta dizer, igualmente, que a Filosofia, desde o seu surgimento na
antiguidade, esta para além do querer saber a verdade dos fen6menos, que até entdo estavam
dotados de mistério, magia e supersticdo, e, por isso, carentes de explica¢des racionais. A Filoso-
fia ndo esteve empenhada Unica e exclusivamente com o saber intelectual, mas com um modo de
vida, uma conduta espiritual conduzida sob determinados critérios estabelecidos por individuos
ou grupos, ou seja, a filosofia ndo esteve pré-ocupada apenas com a admiragdo do mundo, mas
com um modo de ser e estar no mundo, numa dimensdo mais ampla do que a simples definicdo
de que a Filosofia é “o amor a sabedoria”.

A partir do surgimento da Filosofia e dos sistemas filoséficos, baseados em formulagdes racionais
de diversos pensadores, apresentaram-se outros modos de explicar e conhecer os fendmenos, fossem
naturais ou sociais. Mas, talvez, a contribui¢do da Filosofia, que surge como tentativa de superagdo
aos mitos se deu quanto a sua capacidade de indagar, de questionar a ordem estabelecida e o conhe-
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cimento tradicionalmente (im)posto. Este &, ainda, o papel primordial da Filosofia e do filosofar, em
outras palavras, a tarefa da Filosofia é o dizer critico-reflexivo de si, do outro e do mundo.

Acreditamos, também, que devemos ter certo cuidado quanto a valorizagdo extrema do conhe-
cimento filoséfico por si s6, sem uma reflexdo apurada por parte dos professores e professoras que
com isso trabalham. O nazismo, para usarmos um exemplo extremo, teve os seus filésofos e os seus
defensores, seus argumentos “légicos” e “racionais” que defendiam uma gama de critérios falsos sob
os pilares de uma suposta verdade; e basta conhecermos a histéria para compreendermos que ha
casos em que a Filosofia, ou, determinadas filosofias, esta/estdo errada/erradas.

Queremos dizer com isto que assim como a falsidade presente nos mitos, a Filosofia, ou, determina-
da filosofia, pode ser, igualmente, um mito. O saber dito racional e filoséfico pode ser tao falso quanto
o conhecimento mitolégico. Daf a necessidade de perdermos de vista a critica sobre a prépria Filosofia,
ou seja, filosofar a Filosofia, reconceituar, reinventar, adaptar o conhecimento filoséfico ao real.

N&o temos a pretensdo de legar um sentido Unico, como mencionamos na Introdugdo deste artigo,
ao ensino de Filosofia na educagdo de Jovens e Adultos, mas queremos enfatizar as contribui¢des
desta no sentido de ampliagdo do movimento ético e epistémico para o conhecimento proposto pelos
processos de escolarizagdo. Deste modo, a Educacdo de Jovens e Adultos deve reconhecer a exis-
téncia de opressores e oprimidos; das dimensdes teleolégicas, axioldgicas e epistemoldgicas que os
habitam e vivem em si e para si; da luta contra o antagdnico; do respeito e da alianga com o diferente.

Resta dizermos que o “Estagio Supervisionado: Docéncia na Educagdo de Jovens e Adultos” con-
tribuiu significativamente com a nossa formacao, pois nos oportunizou o reconhecimento de algumas
contradigdes entre a visdo “roméantica” que paira sobre a profissdo professor e os limites impostos
ao trabalho docente por questdes politicas. Principalmente pelo momento em que o Brasil vive uma
ascensao de discursos que idealizam o trabalho docente e o colocam como responsavel pelas trans-
formacgdes sociais necessarias a sociedade. Em outras palavras, ainda que contraditéria e paradoxal-
mente se esquecam dos direitos dos professores e das politicas de promogdo de formagdo destes, o
estdgio se fez importante para o reconhecimento dos limites e dos desafios da nossa profissao.

Neste momento, fica claro que as relagdes educacionais - entendidas desde o processo de for-
macdo de professores até os processos e posturas de ensino e aprendizagem em sala de aula - sdo
fortemente influenciadas pela presenca, manutencao e reproducéo das ideias dominantes na nossa
sociedade de classes. Assim, a Filosofia ndo deve estar presente apenas na dimensdo rigida da dis-
ciplina curricular, mas perpassar outras disciplinas em busca dos sentidos para os conhecimentos
oferecidos na escolarizagdo, tardia ou interrompida, dos jovens e adultos.

Durante o estdgio, ndo raras vezes, tivemos a oportunidade de conviver em didlogo com os es-
tudantes, trabalhadores em sua maioria, que nos relataram algumas praticas docentes que pouco
ecoavam na experiéncia e nos seus viveres cotidianos. Neste sentido, entendemos que outra vez a
Filosofia se apresenta como colaborativa ao esforgo da compreenséo e da interlocugdo entre o que se
aprende na escola e o que se vive fora dela. Ainda que esta consideracdo ndo represente a unanimi-
dade das percepgdes dos educandos e educandas com quem estivemos, a probleméatica merece, além
do destaque, uma continua busca de ressignificagdes.
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