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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo responder a seguinte
pergunta: os textos reguladores desenvolvidos sobre
o ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras no
Brasil contemplam as realidades multilingues ou a di-
versidade linguistica? Para tentar respondé-la, apre-
sentamos, neste estudo, um panorama a respeito de
como os documentos norteadores de politicas para o
ensino de linguas no Brasil, publicados entre 2000 a
2008, abordaram esta tematica. Esta leitura tem por
base os postulados de Bourdieu (2008), o qual trata
sobre a produgdo e reproducdo de uma lingua legiti-

ma. Percebe-se que, embora a discussdo sobre a di-
versidade linguistica e multilinguismo apareca nos
textos reguladores mais recentes, estes conceitos
ainda ndo estdo plenamente incorporados aos gran-
des debates a respeito do ensino de linguas no Brasil.
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Textos Reguladores. Diversidade Linguistica. Multilin-
guismo. Ensino de Linguas.
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ABSTRACT

This paper aims to answer the following question:
do regulatory texts developed on teaching and
learning foreign languages in Brazil include the
multilingual realities or linguistic diversity? To try
to answer it, | present in this study an overview on
how the guiding document policies for language
teaching in Brazil published between 2000 to 2008,
addressed this issue. This reading is based on
Bourdieu’s postulates (2008), which deals with the
production and reproduction of a legitimate lan-
guage. It can be seen that although the discussion

RESUMEN

Este estudio tiene como objetivo responder a la si-
guiente pregunta: stextos normativos desarrollados
en la ensefianza y aprendizaje de lenguas extran-
jeras en Brasil incluyen las realidades plurilingties
o la diversidad lingliistica? Para tratar de respon-
derla, se presentan en este estudio, una visién
general de cémo las politicas de documento guia
para la ensefianza de idiomas en Brasil, publicados
desde 2000 a 2008, abordan este tema. Esta lectu-
ra se basa en los postulados de Bourdieu (2008),
que se ocupa de la produccién y reproduccién de
una lengua legitima. Se puede observar que a pe-

of linguistic diversity and multilingualism to appear
in the most recent requlatory texts, these concepts
are not fully incorporated into the great debates
about language teaching in Brazil.

KEYWORDS

Official guideline documents. Linguistic diversity.
Multilingualism. language teaching.

sar de la discusién de la diversidad linglistica y el
plurilingliismo aparecer en los mas recientes textos
normativos, estos conceptos no estan plenamente
incorporadas en los grandes debates sobre la ense-
fianza de idiomas en Brasil.

PALABRAS CLAVE

Textos normativos. Diversidad linguistica. Multilin-
guismo. La ensefianza de idiomas.
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1INTRODUGAO

Este trabalho tem como objetivo responder a se-
guinte pergunta: os textos reguladores desenvolvidos
sobre o ensino e aprendizagem de linguas estrangei-
ras no Brasil contemplam as realidades multilingues
ou a diversidade linguistica? Para tentar respondé-la,
apresento, neste estudo, um panorama a respeito de
como os documentos norteadores, especificamente
os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares (DC) para o ensino de Linguas Estran-
geiras Modernas do Parand, publicados entre 2000 a
2008, abordaram esta temética.

A problematica investigada ampara-se no supos-
to apagamento das realidades multilingues do Brasil,
dada a generalizacdo com a qual se trata do conceito
‘lingua’ em territério brasileiro. Como é sabido, sem-
pre se trabalhou para inserir no imaginario brasileiro
a nocdo de que o pais é monolingue, resquicio ainda
das politicas de branqueamento e repressdo linguis-
tica que imperaram no Brasil durante o governo de
Getulio Vargas (1930 - 1945). No entanto, varias lin-
guas sempre foram faladas em territério nacional e,
apesar de algumas terem sido extintas, outras per-
manecem. Esse imagindario provoca dois apagamen-
tos: i) a constituicdo heterogénea do Brasil e, ii) as
vozes dos que sdo imigrantes.

Assim, dedico-me a leitura e anélise dos textos
que regulamentam o ensino de linguas no Brasil,
tanto em relacdo as orientagdes nacionais, quanto as
estaduais, tendo como referéncia o estado do Parana.

Esta leitura terd por base o estudo do que Bour-
dieu (2008) a partir de seu livro A economia das trocas
lingiiisticas, no qual trata sobre a producéo e repro-
dugdo de uma lingua legitima. Assim, para a compre-
ensdo de como funcionam os textos reguladores, o
debate sobre a lingua como poder simbélico parece
ter especial relevancia.

Para esta analise, baseio-me também na perspecti-
va de Authier-Revuz (1998) sobre a D.C., pois entendo
que os textos reguladores cumprem dois papéis funda-
mentais: i) retomam e se retroalimentam de saberes
produzidos por certos grupos, e portanto, podem fun-
cionar como mais um elemento de D.C. e, ii) ao traze-
rem aos professores os saberes produzidos na univer-
sidade, apresentam um modo de fazer atrelado e que
responde, por sua vez, ao seu papel regulamentador.

Considerando esse papel regulamentador das
orientagdes curriculares no que tange ao ensino de
linguas, abro esta discussdo com o que Bourdieu
postula sobre que seria o poder simbélico da lingua.
Assim como afirma Pécheux ao dizer que “ndo ha dis-
curso cientifico puro” (PECHEUX, 1995, p. 189), Bour-
dieu (2008, p. 27) articula a ideia de que “ndo existem
mais palavras inocentes”. O primeiro afirma isso em
relagdo a carga histérica que estd imersa em todo e
qualquer discurso e, o sequndo, leva o leitor a essa
reflexdo da linguagem em relacdo ao empoderamento
que ela da aos falantes.

Emvirtude de que a lingua é um mecanismo formal
cujas capacidades de producdo sdo inesgotaveis, o su-
jeito que domina as formas do dizer - sendo que estas
formas do dizer, na concepc¢do de Bourdieu (2008),
estdo atreladas a forma padrdo da lingua - pode tudo
enunciar. O fato de que esse sujeito, ou falante, esteja
‘dotado’ desta capacidade - o dominio correto das for-
mas linguisticas sequndo a lingua padrdo - concede-
-lhe garantias de poder absoluto, pela linguagem. Tal
fato pode incluir, como diz Bourdieu (2008, p. 28), “a
producdo de discursos formalmente corretos, mas se-
manticamente vazios”.

Como isso se estabelece as zonas de poder: o que
pode constituir um conhecimento legitimo e ilegiti-
mo da lingua. Ao trabalhar com estes dois referentes,
Bourdieu faz uma critica aos estudos chomskyanos
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que postulam a existéncia um falante-ouvinte-ideal,
cuja caracteristica principal é a participagcdo em uma
sociedade dita homogénea e que conhece perfeita-
mente a sua lingua. Este falante ideal, portanto, teria
o conhecimento legitimo da lingua. Todos os que fo-
gem a este parametro de descrigdo estariam atrelados
ao conhecimento ilegitimo da lingua.

Parece-me que o legado da teoria sociolégica de
Bourdieu (2008) estd em alertar para o fato de que
nem todos os falantes sdo considerados como tendo
um conhecimento legitimo da lingua e, ainda, que a
imposi¢cdo de um conhecimento tido como legitimo
serve para frear as vozes daqueles que estdo imersos
num processo de dominagdo simbdlica, via uso da lin-
gua, cujo cerne da dominagdo encobre uma questdo
de mercados. Tal fato, como ja abordado na parte ini-
cial deste trabalho, pode ser vinculado a nogédo de es-
tigma, ou seja, o falante ndo julga o seu conhecimen-
to da lingua como legitimo. Ou, ainda, como afirma
Bourdieu (2008, p. 30):

[...] ao converter as leis imanentes do discurso legitimo
em normas universais da pratica linguistica adequada,
escamoteia a questdo das condi¢des econémicas e so-
ciais de aquisi¢do de competéncia legitima e da cons-
tituicdo do mercado onde se estabelece e se impde
esta defini¢do de legitimo e do ilegitimo.

Essa discussdo da lingua una e legitima conduz
para o exercicio de leitura dos textos reguladores do
ensino. Inicio com uma discussdo sobre politicas lin-
guisticas, bem como com as politicas linguisticas di-
recionadas a diversidade, e, na sequéncia, apresento
a leitura dos documentos reguladores.

Embora o Brasil seja constituido por diversas et-
nias, idiomas e culturas, estas marcas que o identifi-
cam como Pais parecem estar apagadas nas politicas
educacionais brasileiras. Um dos argumentos que
sustenta esta afirmagdo estd ancorado na prépria
implantagdo de uma politica que atenda a realidade
indigena, por exemplo. A histéria mostra que tais leis
foram formuladas ha bem pouco tempo (embora a es-

colarizagdo dos indigenas esteja marcada por quase
cinco séculos de histéria, algumas propostas educa-
tivas baseadas numa educacdo multicultural datam
dos anos de 1994 e 1995).

No Brasil, as leis e os encaminhamentos metodo-
légicos que regulamentam o ensino de linguas nas
escolas estdo descritas nas Leis de Diretrizes e Bases
da Educacao (LDB), nos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN’s) e nas diretrizes especificas de cada
estado brasileiro. O ensino de linguas estrangeiras
torna-se obrigatério a partir da quinta série do en-
sino fundamental, conforme a LDB promulgada em
dezembro de 1996. O Art. 26, § 5° dispde que: “Na
parte diversificada do curriculo serd incluido, obriga-
toriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo
menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha
ficard a cargo da comunidade escolar, dentro das pos-
sibilidades da instituigdo”.

Ja em relagdo ao ensino médio, o Art. 36, inciso Il
estabelece que “serd incluida uma lingua estrangeira
moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma sequnda, em cardter opta-
tivo, dentro das possibilidades da instituigdo”.

As expressdes grifadas em italico merecem aten-
¢do ao considerar a seguinte argumentagao:

i) No que tange ao lugar das linguas estrangeiras
em sala de aula, elas ndo aparecem no ntcleo cen-
tral, mas, na parte diversificada, o que diminui a
sua importancia se comparada com o estabeleci-
mento de outras disciplinas do curriculo escolar;

ii) Ao indicarem a insercdo de uma lingua estran-
geira moderna, apaga as possibilidades de inser-
¢do das linguas das comunidades de imigrantes;

iii) Ao proporem a inclusdo de uma seqgunda lingua
estrangeira no curriculo do ensino médio, em ca-
rater optativo, uma vez mais escamoteia as possi-
bilidades reais de que isso aconteca;
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iv) Em vista de seu carater optativo, revela-se a
inexisténcia de uma politica de estimulo para que
outras linguas venham a integrar o curriculo das es-
colas, o que acarreta o ndo desenvolvimento de po-
liticas diferenciadas para formacéao de professores.

H&, ainda, outro documento, produzido em 2006
pelo Ministério da Educagdo e editado por Cynthia
Duk, o qual foi elaborado no contexto das escolas do
MERCOSUL, mas apenas em um momento trata das re-
alidades linguisticas inerentes aos paises do bloco, no
capitulo sobre “Educagdo Intercultural”, o qual aborda
a realidade indigena Mapuche (DUK, 2006, p. 81-83).

Ja para as linguas de imigragdo, ndo hd um do-
cumento que estabelega o seu ensino em contextos
colonizados por imigrantes, a ndo ser naqueles mu-
nicipios brasileiros que, nas suas legislacdes locais,
assumem a sua identidade multilingue.

Segundo Oliveira (2004) ha trés conceitos-chave
quando se trata da defini¢do de politicas linguisticas:
Politica linguistica, Planificagdo linguistica e Polito-
logia lingdiistica, sendo estas as suas defini¢des:

1. Politica lingiiistica é o conjunto de decisdes que um
grupo de poder, sobretudo um Estado (mas, também
uma lgreja ou outros tipos de instituicdes de poder me-
nos totalizantes) toma sobre o lugar e a forma das lin-
guas na sociedade, e a implementagao destas decisdes;
2. Planificacdo lingiiistica sdo propostas para
modificar a realidade linguistica - do status de uma
lingua em relagdo a outra ou de aspectos de sua forma
- e sereferem ao futuro da relagdo entre as linguas. Um
processo de planificagdo linglistica posta em marcha
passa a ser uma politica linguistica. As politicas
linglisticas podem ser ‘in vivo’ quando decididas e
implementadas em meio as atribulagdes politicas
em geral, ou ‘in vitro’, quando seu planejamento e
execugdo se dao de forma separada e seqlencial, em
geral de forma minuciosa.

3. Politologia lingiiistica, finalmente, conceito criado
por Louis-Jean Calvet (2002) é a ciéncia ou ética que
estuda as politicas lingisticas, os processos de pla-
nificagdo lingtiistica e, portanto, também as politicas
historiograficas das linguas. (OLIVEIRA, 2004, p. 38).

No Brasil, as decisdes frente a politica e a plani-
ficacdo linguistica, neste caso, ficam atreladas a so-
berania do Estado, por meio do que estabelecem as
regulamentacdes elaboradas pelo Ministério da Edu-
cacdo e pelas Secretarias Estaduais de Educagdo. Tais
regulamentagdes apontam direcionamentos para or-
ganizacdo do curriculo escolar e para as disciplinas a
serem ofertadas, tendo por norte os principios esta-
belecidos pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo,
nos quais se incluem as especificagdes para o traba-
lho com a lingua estrangeira.

Os PCN’s do Ensino Fundamental assinalam dois
pontos sobre o ensino de linguas na educagdo bésica:

[...] conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil
nas dimensdes sociais, materiais e culturais como
meio para construir progressivamente a nogdo de
identidade nacional e pessoal e o sentimento de perti-
néncia ao pafs; e conhecer e valorizar a pluralidade do
patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspec-
tos socioculturais de outros povos e nagdes, posicio-
nando-se contra qualquer discriminagdo baseada em
diferencgas culturais, de classe social, de crengas, de
sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e
sociais. (BRASIL, 2000, p. 7).

No que diz respeito a valorizacdo das linguas das
comunidades locais, expressa o que segue:

A convivéncia entre comunidades locais e imigrantes
ou indigenas pode ser um critério para a inclusdo de
determinada lingua no curriculo escolar. Justifica-se
pelas relagdes envolvidas nessa convivéncia: as re-
lagdes culturais, afetivas e de parentesco. Por outro
lado, em comunidades indigenas e em comunidades
de surdos, nas quais a lingua materna nao é o portu-
gués, justifica-se o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua. (BRASIL, 2000, p. 23).

Embora estejam presentes questdes relaciona-
das a valorizagdo das linguas e da diversidade so-
ciocultural no contexto escolar, hd um apelo forte
a criagdo de uma identidade nacional e de pertenca
ao pais. Em vista disso, é possivel questionar sobre
as imagens de sujeito que podem existir subjacentes
a afirmacdo e, também, sobre as suposi¢des que fa-
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zem os organizadores do documento em relagdo ao
ensino de linguas nas escolas brasileiras.

Tais inquietudes sdo importantes para pensar a
respeito da relagdo que se estabelece entre as lin-
guas de imigragdo com a lingua oficial. Relagdo que, a
priori, resulta de uma preocupacao politica, ao figurar
como ponto importante ao planejar as linguas a se-
rem ensinadas, mas que se traduz em outra politica,
a qual serve para estabelecer o papel hegemdnico
de uma sé lingua. Ao mesmo tempo em que esta de
acordo em considerar a diversidade linguistica brasi-
leira, podendo incluir no curriculo escolar o ensino de
linguas que tenham sua validade no contexto social,
orienta este ensino tendo por base o desenvolvimento
de principios de uma identificagdo nacional.

Assim, a esta politica de valorizagdo subjaz um
ideal de apagamento da diversidade. Sobre esta afir-
macdo cabe dizer que ndo sdo necessarias praticas de
valorizacdo das linguas sejam elas oficiais, minorita-
rias, estrangeiras. Sdo necessarias, sim, politicas que
as incorporem aos repertérios linguisticos dos apren-
dizes e que sejam reconhecidas como legitimas em
seus contextos (BARZOTTO, 2008).

No que se segue a andlise dos textos reguladores
se dard a partir de trés publicacdes do Ministério da
educacdo: os PCN’s (2000), PCN’s + (2002), as OC’s
(2006), e as DCE’s (2008). Cabe ressaltar que a analise
dos documentos se centralizard naqueles que regu-
lam a etapa do Ensino Médio.

2 0S PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
(2000) —PCN'S

As orientagdes para o ensino de Lingua Portuguesa
e de Lingua Estrangeira fazem parte de um documen-
to maior - elas estdo descritas no caderno de “Lingua-
gens, Cédigos e suas Tecnologias”, nos quais também
se encontram as orientacdes para outras disciplinas
do curriculo escolar: Artes, Educacdo Fisica e Infor-

matica. H& uma base legal que perpassa o documento
na qual sdo explicitadas e descritas a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo, bem como as concepgdes para o
trabalho pedagdgico no Ensino Médio (EM).

A abordagem dos PCN’s é permeada por trés obje-
tivos principais: o primeiro deles é o objetivo instru-
mental, cuja finalidade é levar o aprendiz ao desenvol-
vimento de praticas linguisticas na lingua maternat e
estrangeira; o segundo objetivo é o educativo, em que
se objetiva a formagdo integral do aprendiz, sobretu-
do no que concerne a reflexdo ética, a reflexdo sobre
conceitos de anélise e de observagdo e, por Ultimo, o
objetivo cultural, sendo que este elemento da forma-
¢do dara condigdes ao aluno para atuar comunicativa-
mente em outras realidades linguisticas.

O exame das concepgdes norteadoras do docu-
mento foi efetuado a partir do texto que trata do ensi-
no de Lingua Portuguesa, momento em que estabele-
cem as bases para o trabalho com a linguagem. Neste
caso, ndo sdo abordados os principios psicolégicos
das abordagens sobre aquisicdo de linguas. Sdo tra-
tados, apenas, os conceitos epistemolégicos de base.
Na parte que concerne as linguas estrangeiras, tais
conceitos ndo sdo retomados nem rediscutidos.

A perspectiva teérica que norteia a abordagem dos
PCN’s é a de linguagem, primeiro, como capacidade hu-
mana e, logo, como interagdo social, aos moldes do que
propde a teoria vygotskyana. Pode-se observar, portan-
to, este cruzamento de concepgdes que orientam o do-
cumento. Uma que remete ao inatismo, quando afirma
que “a linguagem é capacidade humana de articular
significados” (BRASIL, 2000, p. 5) e, outra, que se es-
praia para os conceitos defendidos por Bakhtin, ja que
as praticas sociais transformam-se em arena de confli-
tos ou, como sinaliza do documento, em “relacées de
forca entre os interlocutores” (BRASIL, 2000, p. 6).

1. Neste caso, mantém o termo designado nos PCN’s para a Lingua Portugue-
sa. No documento consta ora lingua materna, ora lingua portuguesa. Neste
caso, observar as consideracdes ja efetuadas sobre as implicagdes de usar
um ou outro termo indistintamente.
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No tocante a concepgdo de sujeito, esta se mos-
tra atrelada, também, a concepgdo sécio-histérica,
ja que, seqgundo postula o documento, o sujeito é
sempre visto em relagdo ao outro, em interagdo: “O
homem [¢] visto como um texto, que constréi textos”
(PCN’s, 2000, p. 18). As nocdes de lingua e de sujeito
vao se entrelacando, tentando formar um ‘todo’ coe-
rente. A identidade, pois, é construida na e pela lin-
gua materna - sempre definida como sendo a Lingua
Portuguesa -, a qual é concebida como a depositaria
da meméria do sujeito.

E nesta explanagdo que se pontua o conhecimento
e compreensdo do Portugués como lingua “geradora
de significacdo e integradora da organizagdo de
mundo e da prépria identidade do falante” (BRASIL,
2000, p. 10). Esta afirmacdo é elucidativa, pois mani-
festa, na materialidade da linguagem, o status da lin-
gua portuguesa frente as outras linguas que se falam
no Brasil - ocupando, assim, o espago de Unica lingua
que se fala em territério brasileiro.

As defini¢des apresentadas no documento recu-
peram, em parte, os atuais debates no campo da Lin-
guistica Aplicada e da Educagdo e com isso pretendem
instaurar e orientar praticas que correspondam as
reflexdes atuais. No entanto, isso ndo quer dizer que,
de fato, elas sejam incorporadas ao fazer pedagégi-
co. Neste sentido, ha que se destacar as condicdes de
producdo de documentos desta natureza, ja que quem
os escreve ndo os faz por uma demanda particular,
mas a ele é incumbida a tarefa de produzi-los.

Um dos temas que se sobressai, tanto no PCN’s do
Ensino Fundamental quanto do Ensino Médio, estd
relacionado a valorizacdo das variedades, conforme
constam nas paginas sete e nove do documento e en-
contram-se transcritas nos excertos a seguir:

[Excerto1]: no estudo da linguagem verbal, a aborda-
gem da norma padrdo deve considerar sua represen-
tatividade, como variante lingistica de determinado
grupo social, e o valor atribuido a ela, no contexto de
legitimagdes sociais. Aprende-se a valorizar determina-

da manifestacdo, porque socialmente ela representa o
poder econémico e simbélico de certos grupos sociais
que autorizam sua legitimidade. (BRASIL, 2000, p. 7).

[Excerto 2]: respeitar e preservar as diferentes mani-
festagdes da linguagem utilizadas por diferentes gru-
pos sociais, em suas esferas de socializagdo; usufruir
do patriménio nacional e internacional, com suas dife-
rentes visdes de mundo e construir categorias de dife-
renciacdo, apreciacdo e criacdo. (BRASIL, 2000, p. 9).

Assim, pois, percebe-se que o foco de trabalho
estd no “respeito”, na “valorizagdo”, na “considera-
¢do” de variedades linguisticas, sem que de fato haja
uma proposta de reflexdo sobre estes discursos que,
em Ultima instancia, constitui o capital social de cada
falante. Tal posicdo é explicitada, sobretudo, nas li-
nhas finais do excerto [2], por meio de um processo
de inculcagdo de uma determinada variedade como
certa. Ao criticar a nocdo de estilo, Bourdieu (2008,
p. 25) afirma:

[...] esse ‘desvio individual em relagdo a norma lingiifs-
tica’, essa elaboragdo especial que tende a conferir ao
discurso propriedades distintivas, é um ser-percebido
que existe apenas em relacdo com sujeitos percepto-
res, dotados dessas disposi¢des diacriticas, que per-
mitem estabelecer distingdes entre maneiras de dizer
diferentes, artes de falar distintivas.

Em outras palavras, o exercicio de julgamento da-
quilo que é mais apropriado, ou ndo, segundo as si-
tuagOes comunicativas, sempre parte deste “um” que
tem o poder de autorizar ou desautorizar as praticas
linguisticas (BARZOTTO, 2008).

No que concerne as linguas estrangeiras, a cen-
tralidade dos objetivos desta etapa estda em ensina-las
para o mundo do trabalho. O dominio de uma lingua
estrangeira esta atrelado ao desenvolvimento de me-
lhor posicdo profissional.

Como abordado no inicio desta andlise, quan-
do tratam das linguas estrangeiras, os conceitos de
lingua e de sujeito ndo sdo retomados. As alteragdes
mais evidentes referem-se as concepgdes tedricas que
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norteiam o seu ensino, bem como o desenvolvimento
de competéncias e de habilidades relacionadas a:

- Saber distinguir entre variantes linguisticas;
« Escolher os registros mais adequados a comunicagao;

« Escolher o vocabulo que melhor reflita a ideia que
pretende comunicar;

« Compreender de que forma determinada expres-
sdo pode ser interpretada em razdo de aspectos sé-
cias e/ou culturais;

« Compreender em que medida os enunciados refletem
a forma de ser, pensar, agir e sentir de quem os produz;

- Utilizar os mecanismos de coeréncia e coesdo na
producdo em lingua estrangeira (oral e/ou escrita).
Todos os textos referentes a produgdo e a recepgao
em qualquer idioma regem-se por principios gerais de
coeréncia e de coesdo e, por isso, somos capazes de
entender e de sermos entendidos.

- Utilizar as estratégias verbais e ndo verbais para
compensar falhas na comunicacdo (como o fato de
ndo ser capaz de recordar, momentaneamente, uma
forma gramatical, lexical) para favorecer a efetiva co-
municagao e alcancar o efeito pretendido (falar mais
lentamente ou enfatizando certas palavras de maneira
proposital para obter determinados efeitos retéricos,
por exemplo). (BRASIL, 2000, p. 28-29).

Nesse sentido, a sustentagdo tedrica do documen-
to é dirigida pela opcdo da competéncia linguistico-
-comunicativa, cabendo a escola resgatar o papel for-
mador no que diz respeito a aprendizagem de linguas.
Segundo o documento, tal papel vem sendo desempe-
nhado pelos cursos livres de idiomas. Salienta-se, ain-
da, o desenvolvimento da competéncia comunicativa,
0 que, nesta instancia, remete ao movimento que ha
em relagdo aos saberes acerca da abordagem comuni-
cativa produzidos no ambito da academia. Constata-se,
portanto, uma relacdo direta entre ambos os discursos:

[Excerto 3]: Embora seja certo que os objetivos praticos
- entender, falar, ler e escrever - a que a legislagdo e es-
pecialistas fazem referéncia sdo importantes, quer nos
parecer que o carater informativo intrinseco a aprendi-
zagem de linguas de linguas estrangeiras ndo pode ser

ignorado. Torna-se pois, fundamental, conferir ao ensino
escolar de Linguas Estrangeiras um caréater que, além de
capacitar o aluno a compreender e a pronunciar enun-
ciados corretos na novo idioma propicie ao aprendiz a
possibilidade de atingir um nivel de competéncia lingiis-
tica capaz de permitir-lhe acesso a informagdes de varios
tipos ao mesmo tempo em que contribua para a sua for-
macao geral enquanto cidaddo. (BRASIL, 2000, p. 26).

No ensino médio, ha a possibilidade de inclusdo
de mais de uma lingua estrangeira no curriculo es-
colar, sendo que a decisdo de quais linguas ensinar
é colocada a cargo de cada estado, de acordo com
a representatividade das linguas na regio. E citado
o caso do Rio Grande do Sul, que em certas regides
podem considerar mais produtiva a inclusdo do Italia-
no no seu curriculo escolar. Contudo, na maioria das
vezes, acaba escolhendo o inglés, pela sua validade
no contexto internacional. Entdo, como proceder com
estas decisdes sem um debate politico que, de fato,
propicie as mudangas necessarias? Quem seriam os
professores a assumir a disciplina, sem a criagdo de
cursos nesta area especifica?

Como tratado anteriormente acerca das formas
de sua incorporagdo aos contextos, é importante res-
saltar que as linguas a serem ofertadas no curriculo
escolar, previamente escolhidas pela comunidade es-
colar, sdo definidas tendo por base a disponibilidade
de professores. Neste caso, a exemplo do estado do
Parang, as linguas de imigragdo s6 sdo ofertadas em
periodo contra-turno e obedecem a um niimero mini-
mo de alunos inscritos. Do mesmo modo, tal realidade
é condicionada, ainda, pela falta de formagao de pro-
fessores nas linguas de imigracdo, dada a inexistén-
cia, até este momento, de cursos de Letras nas areas
especificas dessas linguas.

3 0S PARAMETROS CURRICULARES + (2002) —
PCN'S +

Dando continuidade a analise, nos PCN’s + ha uma
revisdo e ampliacdo de conceitos abordados na edigdo
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antes debatida, publicada no ano 2000. Essa revisdo
se da no que concerne a ampliacdo do debate tedrico
entre a articulagdo dos saberes de cada disciplina e a
sua forma de ensino, tendo como base um principio
interdisciplinar como norteador.

Ainda que pautem o desenvolvimento do trabalho
com a linguagem no binémio competéncia - habilida-
des, a nova configuragdo postula o desenvolvimento
de conceitos, tais como os citados a seguir: 1. Andlise
e sintese; 2. Correlagdo; 3. Identidade; 4. Integracéo;
5. Classificagdo; 6. Informagdo versus redundancia; 7.
Hipertexto; 8. Metalinguagem.

A andlise a seguir mantém o seu foco nas discipli-
nas de Lingua Portuguesa e de Linguas Estrangeiras
Modernas, ja que é na primeira que se estabelecem os
conceitos-chave que interessam a este trabalho.

Em termos de nogdo de lingua, permanece articu-
lada a corrente sdcio-histérica. Porém, ampliam-se as
bases de sua discussdo e descrigdo. Entram em jogo as
nogdes de interlocugdo, significacdo, dialogismo. Por
isso, depreende-se, assim como na primeira versdo do
documento, que ele transita entre a corrente sécio-his-
térica e a corrente dialégica, representadas por Vygotsky
e Bakhtin, respectivamente, fazendo jogo, também, com
as discussdes epistemoldgicas relativas aos dois tedri-
cos citados. O foco na lingua materna, neste caso a lin-
gua portuguesa, continua bastante explicito:

[Excerto 4]: [...] é preciso cultivar a idéia - tanto em pro-
fessores quanto em alunos - de que a lingua materna
é um dos principais operadores da comunicagdo, nas
diversas trocas sociais de que participamos cotidiana-
mente. Seus usuarios devem saber dispor dela adequa-
damente nas diversas situagdes comunicativas, cabendo
a escola um importante papel de mediagdo na aquisigao
dessa competéncia. Pela lingua, somos capazes de agire
fazer reagir: quando nos apropriamos dela - instaurando
um “eu” que dialoga com um “outro” - buscamos atin-
gir certas intencionalidades, determinadas em grande
medida pelo lugar de que falamos, e construir sentidos
que se completam na prépria situagdo de interlocugdo.
(BRASIL, 2002, p. 74) [Grifos nossos]

[Excerto 5]: Desde a infancia, todos os falantes de
uma lingua comunicam-se com base em uma gra-
matica internalizada, que independe de aprendiza-
gem sistematica, pois se adquire pelo contato com
os demais falantes. £ a partir desse saber lingiistico
implicito que os usudrios se fazem entender, de uma
forma ou de outra, e deixam transparecer as marcas de
sua origem, idade, nivel sociocultural. (BRASIL, 2002,
p. 57. Grifos nossos).

Como no Brasil ndo ha leis linguisticas exaradas
pelo poder Federal em relagdo a coexisténcia de mais
lingua em nosso territério, presume-se que a lingua
materna a que se referem seja o portugués.

No que se refere ao sujeito - o falante - a discus-
sdo apresenta-se permeada de conceitos sobre lin-
guagem, texto e interacdo. O sujeito é, pois, o aluno,
que se vé na iminéncia de atuar nas préticas situadas
de leitura e de escrita. A ele lhe cabe desenvolver um
senso critico, capaz de depreender pelos textos (ver-
bais ou ndo verbais) intengdes, interpretar os gestos
culturais implicitos ou explicitos que emergem das
praticas linguisticas, ao mesmo tempo em que lhe
permitem atuar com certa autonomia nas praticas
linguisticas. Importante ressaltar que essa autonomia
ndo passa de uma ilusdo, considerando-se os proces-
sos de assujeitamento, via histéria e via linguagem
(CORACINI, 2003). Observe-se o excerto a seguir:

[Excerto 6]: O aluno detentor desses conceitos, ca-
paz de identificé-los e de aplicé-los em atos efetivos
de comunicagdo, certamente estara aparelhado para
apreender os subentendidos, as entrelinhas e as inten-
¢bes ndo-explicitas do falante que com ele entra em
situacdo dialdgica. Mais que isso, saberd identificar e
utilizar o novo (a rigor, a informac&o), o elemento sur-
presa, e opinar sobre sua eficacia em situagdes deter-
minadas. (BRASIL, 2002, p. 48).

Neste caso, assim como estivemos pontuando, ha
nova recorréncia a insercdo dos discursos produzidos na
academia e que remetem a uma nova abordagem de en-
sino, ao garantir a centralidade do aluno, mas, sempre
realizada a partir de uma nogdo do que sejaa lingua e as
praticas linguisticas anteriormente estipuladas. O foco,
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portanto, estd mais centrado na defesa de uma perspec-
tiva do que na consideragédo da cultura do aluno.

A centralidade dos estudos da linguagem reside
na unidade de texto e nas relagdes dialégicas entre
os varios textos que circulam na cultura. Sendo que
assim ha a clara nogdo de que cada texto dialoga com
outros. Por isso, o conceito também se relaciona com o
de intertextualidade, indispensavel para a compreensao
do didlogo que alimenta a dindmica da cultura em todos
os campos do saber - especialmente no que diz respeito
as nocoes de tradicdo e ruptura. O excerto a seguir ofere-
ce um panorama de como isso pode acontecer:

[Excerto 7]: Ocorre, porém, que essa estruturacdo gra-
matical basica parece ndo ser suficiente para garantir
0 acesso ao universo da cultura e a todas as possibi-
lidades que ele oferece (o direito a informacao, a for-
magao de opinido sustentada, a liberdade de escolha,
entre outros). Sabe-se que grandes contingentes de
excluidos sociais encontram-se apartados do mundo
do trabalho e do lazer, ou neles sublocados, porque
tiveram pouca ou nenhuma chance de se beneficiar
da educacgdo escolar e dos saberes que se podem de-
senvolver por meio dela. Cabe a escola aprimorar a
competéncia gramatical dos alunos, de modo a leva-
-los a gerar sequéncias préprias, consideradas como
admissiveis e aceitaveis no interior da Lingua Portu-
guesa, bem como compreender enunciados distintos.
(BRASIL, 2002, p. 57).

Pela anélise do excerto anterior, encontra-se uma
relacdo direta com o postulado por Bourdieu (2008),
sendo que cabe a escola ‘treinar’ os usos corretos da
lingua legitima, “no processo que conduz a elabora-
cdo, legitimagdo e imposicdo de uma lingua oficial,
o sistema escolar cumpre funcdo determinante de
fabricar semelhancgas das quais resulta a comunida-
de de consciéncia que é o cimento da na¢do” (BOUR-
DIEU, 2008, p. 35).

Retomando a discussdo sobre o documento em
pauta, no que concerne ao aprendizado da lingua es-
trangeira, a aplicagdo dos conhecimentos esta rela-
cionada a possibilidade de ampliar a interagdo com os
outros. No entanto, este aprendizado devera ser feito

por uma prética situada de linguagem, considerando
as trocas culturais como importantes neste processo.
Através disto, entram em jogo as interpretagdes de
manifestagdes culturais, j& que elas se apresentam
por tragos singulares.

Um item a ser destacado é o de que, embora enun-
ciem o trabalho com a lingua estrangeira por meio dos
tragos singulares das culturas, na contextualizacdo
da disciplina, os exemplos, as argumentacdes sobre o
ensino da lingua levam em consideracéo, sobretudo, a
lingua inglesa. Deste modo, observa-se a prevaléncia
de duas hegemonias: o portugués - como lingua ma-
terna - e o inglés - como lingua estrangeira, tal como
pode ser observado a seguir:

[Excerto 8]: Sendo a lingua um bem cultural e pa-
triménio coletivo, no estudo de idioma estrangeiro
é fundamental a abordagem de aspectos que en-
volvem a influéncia de uma cultura sobre a outra.
No caso do Inglés, por exemplo, pode-se analisar a
influéncia da cultura norte-americana e da prépria
lingua inglesa sobre outras culturas e idiomas. A
ampliacdo de horizontes culturais passa pela am-
pliacio do universo lingiifstico. E indispensavel,
também, que as aulas de lingua estrangeira moder-
na possibilitem o estudo de grupos culturais (mi-
grantes, rappers, por exemplo) a partir de seus usos
linguisticos. (BRASIL, 2002, p. 100).

0 ensino das linguas estrangeiras extrapola os li-
mites da comunicagdo em si mesma e sugere que a
reflexdo sobre a alteridade transcenda o dominio das
habilidades linguisticas. O sujeito aprendiz, neste
caso, deve reconhecer-se que, como aprendiz de uma
lingua estrangeira: ele estd no caminho entre usua-
rio e interlocutor de linguagens que estruturam uma
identidade cultural prépria. Assim,

[Excerto 9]: O aprendizado de idiomas estrangeiros
deve propiciar que o aluno perceba as possibilida-
des de ampliagdo de suas interagdes com outros.
Esse aprendizado, contudo, ndo deve constituir pro-
cesso de desvinculagdo cultural; pelo contrério, é
reforgador de trocas culturais enriquecedoras e ne-
cessérias para a construgdo da prépria identidade.
(BRASIL, 2002, p. 100).
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Um elemento preponderante na abordagem do en-
sino da lingua estrangeira é a vinculacdo do seu en-
sino a lingua materna que, neste caso, supde-se que
seja a lingua portuguesa, ja que no Brasil ndo hd acor-
dos politicos para uma educagdo bilingue naqueles
contextos onde seria vélido té-lo. A lingua portuguesa
deve estar presente como suporte e como referéncia
e, 0 aluno, apoiando-se no conhecimento gramatical
da primeira lingua, estaria mais “apto” para aprender
a segunda. Nesse sentido, faz-se importante refletir
sobre a utilizagdo desses conceitos naqueles contex-
tos onde coexistem mais de uma lingua materna.

A descricdo do trabalho com a lingua estrangeira
vai sendo perpassada por outros conceitos, atrelados
aqueles descritos no inicio desta parte, tal como a re-
flexdo sobre o que é global e/ou local - no sentido de
que percebam as influéncias de usos linguisticos que
sdo apoiados tanto no portugués quanto em outras
linguas estrangeiras - notadamente o inglés. Ainda
assim, a compreensao de determinados usos e modis-
mos linguisticos pode ser efetuada a partir do estudo
da lingua estrangeira, tal como a anélise sobre em-
préstimos e variagdes dialetais.

4 AS ORIENTAGOES CURRICULARES (2006)—0C'S

Até este momento, estive trabalhando na busca de
encontrar como um movimento em direcdo as realida-
des linguisticas brasileiras estava sendo incorporado
aos documentos reguladores do ensino. Observei que
até a publicacdo do ano de 2002 tal discurso ndo ha-
via formado parte das discussdes veiculadas nesses
documentos. A primazia do enfoque estava relacio-
nada nas nocdes de lingua e sujeito. Também, pude
perceber que os principios norteadores do ensino de
linguas estrangeiras estavam atrelados aos mesmos
principios da lingua materna, com alguns matizes di-
recionados a consideragdo de ‘outras’ culturas, dife-
renciando-se, entdo, dos principios que norteariam o
ensino de lingua portuguesa no Brasil.

Em relacdo a terceira publicagdo, as Orientagées
Curriculares (2006), esta ja se apresenta como uma
publicacdo especifica para cada disciplina. Entéo, se
no documento anterior o que norteava o ensino de lin-
gua estrangeira eram os mesmos preceitos para o en-
sino de lingua materna, utilizando-me aqui da mesma
nomenclatura trabalhada nos PCN’s, nesta publica-
¢do ha uma divisdo, inclusive entre as linguas estran-
geiras que mais prevalecem no curriculo brasileiro: o
inglés e o espanhol.

No caso especifico da lingua espanhola, o do-
cumento postula que ndo se justifica ensina-la por
causa do MERCOSUL, como ainda apregoam alguns
textos académicos no exercicio de anélise realizado,
nem por causa do mercado de trabalho. Em outras
palavras, constitui-se mais em um gesto politico do
que pedagdgico.

Este documento (Orientacgdes Curriculares - OC’s)
permanece com os principios norteadores das versdes
anteriores, ao manter o debate sobre as concepgdes
de lingua e de sujeito situadas na corrente sécio-
-histérica. Como nas produgdes anteriores, sinali-
zam como importante a lingua e a cultura materna
na aprendizagem da lingua e da cultura estrangeira,
porém, essa discussdo, neste documento, esta atre-
lada a relacdo de proximidade entre o portugués e o
espanhol. O debate proficuo acerca das proximidades
e disténcias entre as linguas, nesta versdo, parece
ganhar outra conotacdo: de uma aceitagdo tacita dos
principios da anélise linguistica, para uma aborda-
gem mais discursiva do fendmeno.

[Excerto 10]: A proximidade levou, ao longo dos anos,
ao surgimento de estereétipos e de visdes simplistas e
distorcidas sobre o Espanhol entre nés, as quais, entre
outras coisas, reduzem as diferencas a uma lista de
palavras consideradas “falsas amigas”, induzindo, as-
sim, a uma concepgao equivocada de que bastaria co-
nhecer bem todas essas armadilhas para dominar esse
idioma. O impulso por contrastar e buscar pontos de
aproximacdo e distancia entre essas duas linguas tao
“singularmente estrangeiras” (CELADA, 2002) nunca
se perdeu, e talvez por isso mesmo, ou quem sabe por
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uma certa inércia, persiste a idéia dos “falsos amigos”
como os grandes vildes da aprendizagem do Espanhol
por brasileiros. (BRASIL, 2006, p. 139).

Sendo assim, retomam a importancia do papel da
lingua materna, em relacdo a lingua estrangeira, no
sentido de esta mobilizar as formagdes identitarias.
E neste sentido que surge o termo “identidade” como
responsével pelo sucesso ou pelo fracasso na tarefa
de aprender linguas, discussdo elaborada por Authier-
-Revuz (1998), ao discorrer sobre a aprendizagem de
lingua estrangeira, momento em que o “préprio” e o
“alheio” entram em conflito.

No excerto que segue, hd indicios de uma mobili-
zacdo em relacdo a realidade multilingue brasileira,
por meio do uso de um modalizador como devem con-
templar, seguido de termos como identidade, plurilin-
guismo, multiculturalismo, realidade local, tal como
explicitado:

[Excerto 11]: Os objetivos a serem estabelecidos para
o0 ensino de Lingua Espanhola no nivel médio devem
contemplar a reflexdo - consistente e profunda - em
todos os ambitos, em especial sobre o “estrangeiro”
e suas (inter)relacdes com o “nacional”, de forma a
tornar (mais) conscientes as nogdes de cidadania, de
identidade, de plurilingtiismo e de multiculturalismo,
conceitos esses relacionados tanto a lingua materna
quanto a lingua estrangeira. Para tanto, é necessario
levar em conta ndo sé a lingua estrangeira, mas, tam-
bém, a realidade local/regional onde se d& o seu ensi-
no. (BRASIL, 2006, p. 149).

Em relacdo a abordagem dos contelidos de lingua
espanhola, apresentam certa flexibilidade em torno
do que deve reger o ensino. Nao existem contelidos
pré-estabelecidos, mas apontam para a relagcdo entre
temas e contextos como sendo os eixos que podem
auxiliar na sua organizagdo. Essas duas categorias te-
riam uma dupla forma de abordagem: nos contextos
onde é possivel usar o idioma estrangeiro (a lingua
espanhola) pode-se aborda-lo partir do contexto. Em
outras regides, supondo-se aquela em que a lingua
apresenta-se desfocada do contexto social, o ponto
de partida seriam os temas.

A proposta sobre o ensino de lingua espanhola,
ainda, apresenta uma série de reflexdes que, notada-
mente, relinem os estudos atuais da Linguistica Apli-
cada e da Educacdo a respeito dos ‘deslocamentos’
que ocorrem entre lingua materna e lingua estrangei-
ra. Neste sentido, as autoras do documento postulam
que a aprendizagem deveria afastar-se do desenvol-
vimento de simples comunicagdes operatérias na lin-
gua estrangeira e propiciar o desenvolvimento de co-
municacdes criativas, nas quais o inusitado prevalecga
sobre o pré-construido (BRASIL, 2006, p. 132).

Este texto, diferentemente dos demais, recupera a
Carta de Pelotas (2000), elaborada no final do Il Encon-
tro Nacional sobre Politica de Ensino de Linguas Estran-
geiras. Esta carta apresenta uma série de discussdes
sobre o tratamento das linguas estrangeiras na escola:
o0s objetivos reais do ensino de linguas, com vistas a for-
macdo integral do aluno, a inser¢do de uma politica lin-
guistica que privilegie o ensino bilingue naqueles con-
textos onde é cabivel, entre outras medidas; o ensino de
linguas ndo somente atrelado ao Inglés e ao Espanhol e,
com isso, a proposi¢do de um ensino plurilingue.

Finalizando esta parte, observamos que houve
um largo percurso até que nogdes da diversidade lin-
guistica fossem postas em discussdo. Ainda que elas
surjam apenas como indicac¢des do que deve ser con-
siderado, é o primeiro momento, em seis anos de pro-
dugdo sobre o ensino e aprendizagem de linguas, que
de alguma forma o discurso sobre a pluralidade lin-
guistica aparece nesses documentos o que, de certa
forma, corrobora a ideia de que ha um movimento em
relacdo a necessidade de mudanca nas concepgdes
metodoldgicas de ensino de lingua estrangeira.

5 AS DIRETRIZES CURRICULARES DO ESTADO DO
PARANA (2008) — DCE'S

As Diretrizes curriculares do Estado do Parana
constituem-se em um documento elaborado por pro-
fessores e técnicos das linguas estrangeiras da Se-
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cretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED).
Sua idealizagdo e construgdo deram-se a partir de
diversos simpdsios, reunides técnicas e programas
de formagdo continuada para que se concretizasse o
que hoje norteia a elaboragdo dos curricula de Lingua
Estrangeira Moderna (LEM), nos varios Nucleos Re-
gionais de Educacdo daquele Estado. Ele é, portanto,
o documento que descreve e orienta o ensino de lin-
guas na rede estadual de ensino naquele Estado.

Na primeira parte, o documento discorre sobre a
dimensdo histérica da disciplina de Lingua estran-
geira no curriculo brasileiro. Para tanto, buscam ele-
mentos da Histéria, desde a colonizagdo do Brasil, até
chegar ao modelo educacional que hoje conhecemos,
para explicar o fato do prestigio e desprestigio que as
linguas tiveram e ainda tém no plano da educacao.
Retomam, para tanto, o papel dos jesuitas na catequi-
zacdo dos indios, evangelizando-os e ensinando-os o
latim como exemplo de lingua culta, submetendo-os,
portanto, a um processo de aculturagso.

O documento segue com uma reflexdo a respeito
de como as linguas estrangeiras eram ensinadas, des-
crevendo as metodologias e os recortes histéricos que
justificavam determinadas posturas teéricas.

Em relagdo as concepcoes de lingua, estas sdo orien-
tadas pela vertente bakhtiniana de linguagem, quan-
do afirmam que a lingua se apresenta como espaco de
construgdo discursiva; como pratica situada, sendo indis-
sociavel, portanto, dos contextos nos quais ela se produz.
Além disso, “a lingua deixa de lado suas supostas neutra-
lidade e transparéncia para adquirir uma carga ideoldgi-
ca intensa, e passa a ser vista como um fenémeno car-
regado de significados culturais” (PARANA, 2008, p. 21).

A concepcdo de sujeito esta vinculada a de trans-
formacdo social pelo conhecimento da linguagem. Ou
seja, ao aprender uma lingua estrangeira o aluno-su-
jeito é capaz de negociar outras identidades a partir
do confronto com outras culturas, com outras manei-
ras de ver e de entender as realidades.

As orientagdes epistemoldgicas sequem, portan-
to, as vertentes do discurso, ou seja, todo o ato de lin-
guagem esta vinculado a histéria, sendo que a lingua
estrangeira, como objeto de aprendizagem, ndo passa
inc6lume a relagdo entre cultura, sujeito e identidade.

Por meio do documento, assume-se que hoje em
dia ha pouco debate sobre os critérios que levam de-
terminadas linguas a ocuparem posicdes hegemoni-
cas, sendo o espago do ensino de linguas estrangei-
ras um lugar legitimo para essas discussdes. E neste
interim que nomeiam as outras realidades étnicas do
estado, também a partir do uso do modalizador po-
dem ser e retomam o objetivo de valorizagdo das lin-
guas e histérias dessas comunidades, cuja discussdo
foi esbogcada por mim na abertura deste capitulo. Tais
discussdes sdo apresentadas no excerto que segue:

[Excerto 12]: tendo como referéncia tais reflexdes,
depreende-se que tanto a opgao teérico-metodolégi-
ca quanto o idioma a ser ensinado na escola ndo sdo
neutros, mas profundamente marcados por questoes
politico-econémicas e ideoldgicas, que resultam mui-
tas vezes do imperialismo de uma lingua. Tais ques-
tdes marginalizam razdes histdricas e/ou étnicas que
podem ser valorizadas, levando-se em conta a histé-
ria da comunidade atendida pela escola. (PARANA,
2008, p. 17-18).

Percebo, a partir desta leitura, que, antes de um
debate pedagdgico, ha um debate bastante politico-
-ideolégico em torno do ensino de linguas na escola.
Ou seja, trabalha-se na perspectiva mais de descons-
truir o status hegeménico que certas linguas ocupam
do que oferecer um lugar legitimo para as linguas de
imigracéo na escola.

Observo, também, que no estado do Parana esta
articulacdo tem sido efetuada mais diretamente no
ambito metodoldgico, ao buscar a sustentacdo da
acdo docente pautada em discursos sobre a minimi-
zacdo das relacdes de poder, estabelecidas pelas lin-
guas, usando-se, sobretudo, os saberes produzidos na
academia para subsidiar as suas discussdes:
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[Excerto 13]: lingiiistas aplicados tém estudado e pes-
quisado novos referenciais teéricos que atendam as
demandas da sociedade brasileira e contribuam para
uma consciéncia critica da aprendizagem e, mais es-
pecificamente, da lingua estrangeira. Muitos desses
trabalhos analisam a fungdo da lingua estrangeira
com vistas a um ensino que contribua para reduzir
desigualdades sociais e desvelar as relagdes de poder
que as ap6iam. Tais estudos e pesquisas tém orienta-
do as propostas mais recentes para o ensino de Lin-
gua Estrangeira no contexto educacional brasileiro e
servem de subsidios na elaboragdo destas Diretrizes.
(PARANA, 2008, p. 15).

6 CONSIDERAGOES FINAIS

De acordo com a proposta deste texto, realizamos
um exercicio de leitura de documentos reguladores
que recobrem oito anos de histéria em relagdo ao en-
sino de linguas nas escolas. Neste exame, pude per-
ceber que os textos reguladores sdo amparados por
discursos convergentes que representam o ‘caminhar’
dos saberes produzidos na universidade no que tange
a explicagdo dos fendmenos linguisticos, ou seja, os
documentos produzidos sdo amparados, primordial-
mente, pela producdo académica da area dos estudos
linguisticos e da educagao.

Os saberes veiculados pelos textos reguladores
englobam propostas tidas como inovadoras em rela-
¢do a concepcgdo de lingua, sujeitos bem como as con-
cepgdes metodoldgicas. Perpassam as abordagens do
texto e, apds, migram para os géneros discursivos. Na
lingua estrangeira, observa-se a mobilizagdo seme-
lhante de teorias, e, por fim, mencionam a emergén-
cia das realidades multilingues.

Ainda, assim, pelo exame efetuado, observo um
peso no sentido de afirmar o portugués como a lin-
gua materna de todos os brasileiros. Essa nocao per-
passa, além da constitui¢do da disciplina - a lingua
portuguesa como lingua materna, também a nogdo de
sujeito e de identidade das disciplinas de lingua por-
tuguesa e de lingua estrangeira.

As orientagdes mais recentes retomam o debate do
multilinguismo, balangando um pouco os conceitos
tdo veementemente propagados a respeito de lingua
e lingua materna como sendo conceitos homénimos.
Desse fato, pode-se concluir que eles ndo chegam a
provocar alteragdes no cendrio monolingue estabele-
cido pelos documentos.

Percebe-se que, embora a discussdo sobre a diver-
sidade linguistica e multilinguismo aparega nos tex-
tos reguladores mais recentes, estes conceitos ainda
ndo estdo plenamente incorporados aos grandes de-
bates a respeito do ensino de linguas. E em vista disso
que se pode afirmar que ha um silenciamento a res-
peito das realidades linguisticas brasileiras, tal como
argumenta Bourdieu (2008) ao afirmar que o préprio
estado formula condigdes para a instauragdo de uma
lingua Unica, da qual surge, também, as relacdes de
poder, via linguagem.

E por isso que a nocdo de multilinguismo em con-
texto brasileiro é permeada politicamente pela tensdo
histérica entre um imaginario de unidade, tensdo que
ndo se sustenta em comunidades em que coexistem
mais de uma lingua.
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