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RESUMO

Esse artigo apresenta uma pesquisa realizada com
professores de Lingua Brasileira de Sinais - Libras de
algumas Universidades publicas estaduais do Parana.
Por meio da anélise do curriculo da plataforma Lattes,
buscou-se estudar a trajetéria de formagdo dos refe-
ridos professores, tanto da formagdo académica como
na profissional, levando em conta o tempo de atuagdo
na area educacional e na docéncia em Libras. As ba-
ses teoricas se fundamentam na literatura referente
a Formacao de professores e no Decreto n°® 5626/05,

Marieuza Endrissi Sander?

que regulamenta a Lei n® 10.436/02 e traz os princi-
pais pontos de debate para o presente trabalho que
pde em pauta a discussdo acerca da formacao do pro-
fessor de Libras.
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ABSTRACT

This paper presents a research with teachers of Li-
bras at some public universities on the Parana state.
Through the analysis of the curriculum of the Lattes
Platform, we sought to study the formation path of
those teachers, both in the academic and professio-
nal, taking into account the time of operation in edu-
cation and teaching in Libras. The theoretical foun-
dations are based on the literature related to teacher

RESUMEN

En este articulo se presenta un estudio de los profe-
sores de Lengua de Signos Brasilefia - Libras de al-
gunas universidades publicas estatales de Parana. A
través del analisis del plan de estudios de la platafor-
ma Lattes, hemos tratado de estudiar la trayectoria de
la formacién de los maestros, la formacién académica
y profesional, teniendo en cuenta el momento de la
operacion en la educacién y la ensefianza en Libras.
Los fundamentos teéricos se basan en la literatura

education and Decree 5626/05, which regulates Law
10.436/02 and brings the main points of discussion
for this job putting on the agenda the discussion of
teacher Libras.

KEYWORDS
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sobre la formacién del profesorado y el Decreto N °
5626/05, que reglamenta la Ley N © 10.436/02 y trae
los principales puntos de debate de este trabajo poner
en agenda la discusién del professor de Libras.
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1INTRODUGAO

A constituicdo humana se dd em um complexo ema-
ranhado de relagdes, do qual resulta sua subjetivida-
de, e esta, passa a compor esse mesmo complexo na
construcdo de novas subjetividades. Tomando por base
a afirmativa de Santos Neto (2002) de que, a sala de
aula abriga um encontro de complexidades humanas
no concreto do contexto histérico e social, tendo em
vista o encontro da complexidade do professor com a
do aluno e do grupo, ndo se pode ignorar a construcao
da subjetividade do docente que, como bem pontua
Paro (2008) é aquele que tem a capacidade de fazer dos
seres humanos, individuos dotados de historicidade, e
ao modificar o comportamento do aluno, constitui a
prépria mediacao para a modificagao.

Concebemos a sala de aula como espago de forma-
¢do, numa perspectiva multidirecional, no entanto, o
professor é aquele que ird mediar a aprendizagem por
meio da sistematizacdo do conhecimento historica-
mente acumulado pela humanidade. Essa mediacgao,
porém, ndo é neutra, porque envolve os aspectos da
formacao do professor, no que se refere a sua visdo de
mundo e de educagdo.

H4, portanto, que se valorizar os aspectos huma-
nos da formagdo docente, que, como afirma Santos
Neto (2002, p.45) “articulam-se com a racionalidade
técnica, politica e profissional”. Nesse sentido, con-
cebemos que a trajetdéria de formagdo do professor
pode dar pistas significativas acerca de suas concep-
¢oes e tendéncias que irdo direcionar suas escolhas
metodoldgicas ou de conteldo.

Nessa mesma perspectiva, N6évoa (1995) conside-
ra a importancia de se resgatar as histérias de vida
dos professores, propondo um roteiro para construir a
biografia educativa desses docentes.

Diante dessas consideragdes, buscamos, neste
trabalho, realizar um estudo da trajetéria de formacao
dos professores de Libras, considerando ndo apenas

a formacdo académica, mas, também, profissional,
uma vez que, como assinala Imbernén (2009, p.16),
“aaquisi¢do de conhecimentos por parte do professor
estd muito ligada a pratica profissional, e condicio-
nada pela organizagdo da institui¢do educacional em
que esta é exercida”.

2. CONSIDERAGOES ACERCA DOS PROCESS0S
DE FORMAGAO DOCENTE E PROFISSIONAL

N

Em documentos legais, relacionados a educa-
cdo, a formacdo docente é expressivamente refe-
renciada, em termos quantitativos. Romanowski
(2007, p.98) salienta que, soma- se as determina-
¢des legais a reestruturacdo social, pois h& consen-
so no entendimento de que o professor ainda é pe-
ca-chave na educagdo escolar, uma vez que “quem
atua na pratica escolar, possibilitando qualquer
mudanca ou inovacdo, a grosso modo, é o profes-
sor” (ROMANOWSKI, 2007, p.99).

Embora em algum momento houvesse o pensa-
mento de que a tecnologia substituiria o professor,
como a robética nas industrias de producdo em sé-
rie; hoje, sabemos que a formagdo humana sé pode
e deve ser feita por sujeitos que pensem por si pré-
prios, capazes de distinguir e perceber os alunos de
acordo com sua singularidade, atuando com a subje-
tividade humana.

Ha, também, ampla producdo académica acer-
ca do tema formacgédo de professores, no entanto,
os esforgos e investimentos em geral destinados a
essa formacdo ainda estdo bastante distantes dos
discursos.

Com a valorizagdo do sujeito, de sua participagéo
social, bem como a relevancia da bagagem sociocul-
tural na educagdo, tendo em vista uma educagdo de-
mocratica, IMBERNON, 2009, p.11) faz-se necesséria
uma renovacao da escola e dos professores frente o
compromisso com a formagdo desse cidad&o.
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Nas palavras de Imbernén:

Essa necessdria renovacdo da institui¢do educa-
tiva e esta nova forma de educar requerem uma re-
defini¢do importante da profissdo docente e que se
assumam novas competéncias profissionais no qua-
dro de um conhecimento pedagdgico, cientifico e cul-
tural revistos. Em outras palavras, a nova era requer
um profissional da educacdo diferente. (IMBERNON,
2009, p.12)

De acordo com Romanowski,:

No pensamento de Morin a educagdo para o futuro
estéd alicercada no entendimento do conhecimento
pertinente, contextualizado, multidimensional, in-
terdependente, interativo e globalizado, portanto,
ndo acontece de modo fragmentado e particular. E
necessario, segundo o autor, que a condi¢do humana,
fisica, bioldgica, psicolégica, cultural, social e hist6-
rica, a identidade terrena e a compreensdo mutua
constituam os indicativos para educagdo do futuro.
Tudo isso e uma educagdo para a incerteza que tenha
como meta a formagdo do cidaddo ético sdo condi-
cdes para pensar a formacdo de professores. (ROMA-
NOWSKI, 2007, p.120)

Imbernén (2009, p.14) considera, ainda, que a pro-
fissdo docente hoje ndo se restringe a mera transmis-
sdo de conhecimento cientifico, mas inclui o engaja-
mento na luta contra a exclusdo social, a motivagdo
do aluno, entre outras atribuigdes, o que requer “uma
nova formagdo: inicial e permanente”

A formagdo inicial do professor deve considerar os
aspectos éticos, voltados as relagdes humanas que se
tecerdo no cotidiano escolar e visando a transforma-
¢do da sociedade, cujos valores contribuam, a priori,
para o bem-estar social em detrimento do individual.

Os estudos recentes de formagdo docente conside-
ram que o professor ndo é constituido somente do as-
pecto profissional, mas também pela dimensdo humana
em que se leva em conta a histéria de vida ou a constitui-
cdo pessoal desse sujeito. Nos dizeres de Névoa:

Hoje sabemos que n&o é possivel separar o eu pessoal
do eu profissional, sobretudo numa profissao forte-
mente impregnada de valores e ideais e muito exigente
do ponto de vista do empenhamento e da relagdo hu-
mana. Houve um tempo em que a possibilidade de es-
tudar o ensino, para além da subjetividade do profes-
sor, foi considerada um sucesso cientifico e um passo
essencial em dire¢do a uma ciéncia da educagdo. Mas
as utopias racionalistas ndo conseguiram pér entre pa-
rénteses a especificidade irredutivel da agdo de cada
professor, numa 6bvia relagdo com as caracteristicas
pessoais e com as suas vivéncias profissionais como
escreve Jennifer Nias: “O professor é a pessoa; e uma
parte importante da pessoa é o professor”. (NOVOA
apud NETO, 2002, p.44)

A formagdo inicial deve, também, trazer a reali-
dade escolar ao graduando, uma vez que este ainda
ndo atua profissionalmente, embora haja algumas ex-
cec¢des. Mas, para que seja possivel um olhar critico
sobre a realidade escolar, é necessério que se criem
espagos de debates sobre as questdes que perpassam
o ambiente educativo. Como reforca Imbernén (2009,
p.61), “a estrutura da formacdo inicial deve possibili-
tar uma anélise global das situagdes educativas que,
devido a caréncia ou a insuficiéncia da pratica real,
se limitam predominantemente a simulagdes dessas
situagdes”. O autor ainda sugere que se estabeleca
uma formacéo que leve o aluno a “valorizar a necessi-
dade de uma atualizagdo permanente em funcdo das
mudancas que se produzem”.

Isaia (2006, p.67) assinala que “a formacado perma-
nente, para se consolidar, precisa ser entendida como
um processo organizado, sistematico e intencional, a
partir do grupo de professores, das instituicdes e das
politicas educativas de nivel superior.” O que a autora
coloca em relagdo a formacdo do professor de ensino
superior, acreditamos valer para a formagdo docente
nos diferentes niveis de ensino.

Imbernén (2009, p.48) destaca cinco grandes eixos
de formacdo permanente do professor, quais sejam “a
reflexdo pratico-tedrica sobre a prépria pratica” que
coloca o professor em posicdo ativa diante de sua pré-
pria realidade educacional, gerando conhecimentos
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a partir de sua pratica educativa; a “troca de experi-
éncias entre iguais” visando atualizagdo por parte do
professor em todos os campos de intervencao educa-
tiva; “a formacao como estimulo critico” diante de si-
tuagdes que envolvem praticas discriminatérias, por
exemplo, no ambiente profissional ou social; e “o de-
senvolvimento profissional da institui¢do educativa” o
qual se efetivaria por meio de um trabalho conjunto.

Na formagdo permanente, a escola também é vis-
ta como espaco de formacdo. Isaia e Bolzan (2007,
p.163) consideram que “é necessario proporcionar,
aos professores principiantes e em servico, apoio e re-
cursos dentro das institui¢des nas quais atuam, além
de ajuda-los a aplicar o conhecimento que ja possuem
ou podem obter por si mesmos.” Nesse contexto, Im-
bernén salienta que:

[...] ndo é apenas uma formagdo como conjunto de
técnicas e procedimentos, mas tem uma carga ideol6-
gica, valores, atitudes, crengas. Nao é, portanto, uma
simples transferéncia fisica, nem tampouco um novo
agrupamento de professores para forma-los, e sim um
novo enfoque para redefinir os contetdos, as estra-
tégias, os protagonistas e os propdsitos da formagao.
(IMBERNON, 2009, p.80)

As estratégias de formagdo do professor no pré-
prio ambiente de trabalho vém ao encontro da ne-
cessidade de uma educacdo de qualidade, visto que,
muitos dos profissionais da educagdo, ao ingressarem
na carreira, ndo buscam por si préprios uma formagdo
continuada que aliada a prética decorrente da pro-
fissdo docente contribui para a constitui¢do da pro-
fessoralidade. Nas palavras de Isaia e Bolzan (2007,
p.164) “é preciso a vontade do professor para se en-
volver com atividades de formagdo e sua decorrente
profissionalizacao, possibilitando a construgdo de sua
professoralidade”.

3. A FORMAGAO DO PROFESSOR
DE LIBRAS NO BRASIL

As politicas educacionais vigentes no Brasil, espe-
cialmente no que se refere a educagdo inclusiva, tem
trazido um novo publico para a escola, o qual era antes
excluido do sistema, ou tratado a margem das discus-
soes acerca das politicas de educagdo mais amplas.

Em meio a demanda que a escola passa a atender
em cumprimento aos dispositivos legais, estdo as pes-
soas surdas, e muitas para dar continuidade aos seus
estudos, visto que a modalidade educacional que as
atendia ndo ofertava niveis mais avangados de ensino
até o final dos anos 90.

Os alunos surdos, contudo, ainda se deparam com
alguns obstaculos, entre os quais o preconceito no
ambiente educacional e o despreparo de alguns edu-
cadores em lidar com suas necessidades de aprendi-
zagem. Esses obstaculos humanos sdo mais dificeis
de romper do que as adaptagdes fisicas no ambiente.
A mudanca de postura frente a esses alunos depende
de um trabalho complexo de conscientizagdo dos pro-
fissionais da educacao (professores e gestores), bem
como dos demais alunos, comunidade e outros envol-
vidos nos trabalhos da escola.

0 governo federal, aposta nas Institui¢des de Ensi-
no Superior para implementar a proposta de educagdo
inclusiva, tendo em vista que “a formagdo e a capacita-
¢do docente impdem-se como meta principal a ser al-
cangada na concretizacgdo do sistema educacional que
inclua a todos, verdadeiramente” (BRASIL, 1998, p.17).

Nesse sentido, uma das formas de se garantir for-
macdo adequada aos professores que deverdo atender
a todos os alunos e contribuir para que suas neces-
sidades educacionais sejam garantidas é a oferta de
disciplinas especificas dos curriculos de formacao
inicial, das diversas licenciaturas (CAIADO; JESUS;
BAPTISTA, 2011).
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Como resultado das politicas de Educacdo para
Todos, aliado a luta da comunidade surda no Bra-
sil; em 2005 foi instituido o Decreto n° 5.626, re-
gulamentando a Lei n® 10.436/02, que reconhece
a Libras como meio legal de comunicagdo e expres-
sdo. O referido decreto ressalta a oferta de ensino
bilingue para surdos e estabelece algumas diretri-
zes para alcancar tal objetivo. A principal medida
do decreto vem ao encontro da formacédo de profes-
sores para atuar junto aos alunos surdos no ensi-
no comum. Para isso, inclui a disciplina de Libras
como obrigatéria nos curriculos das licenciaturas e
do curso de Pedagogia.

Essa medida exigiu a reorganizagdo dos Cursos
universitarios quanto a adequagdo de sua matriz cur-
ricular, bem como da abertura de processos seletivos
e concursos publicos para a contratagdo de docentes
para ministrarem a disciplina de Libras.

Quanto ao profissional que deve ministrar a disci-
plina de Libras, o Decreto n°® 5626/05, ndo exige ini-
cialmente do docente responsavel formagéo em nivel
Superior, sendo que o Artigo 7° abre uma prerroga-
tiva de que nos préximos dez anos, a partir da publi-
cacdo do Decreto, se ndo houver docente com titulo
de p6s-graduagdo ou de graduacdo em Libras para o
ensino da referida disciplina em cursos de educagdo
superior, os professores devem se encaixar dentro dos
seguintes perfis:

| - professor de Libras, usuério dessa lingua com curso
de pés-graduagdo ou com formagdo superior e certi-
ficado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de
exame promovido pelo Ministério da Educagao;

Il - instrutor de Libras, usuéario dessa lingua com for-
magdo de nivel médio e com certificado obtido por
meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido
pelo Ministério da Educagao;

Il - professor ouvinte bilingue: Libras - Lingua Por-
tuguesa, com pés-graduagdo ou formagao superior e
com certificado obtido por meio de exame de profici-
éncia em Libras, promovido pelo Ministério da Educa-
cdo. (BRASIL, 2005)

Devido ainser¢do da disciplina de Libras via decre-
to federal e o curto espaco de tempo para cumprimen-
to das determinacdes legais, considerando que ndo
havia nesse periodo cursos em nivel de graduagdo,
reconhecidos pelo MEC para formar professores de
Libras, vem ocorrendo vérios problemas decorrentes
da interpretacdo equivocada, e, de certo modo, pos-
sivel, do decreto em vigor, em relagdo a inserg¢do de
docentes, sem qualificagdo para ministrarem a disci-
plina (REBOUGCAS, 20009).

A pesquisa de Tavares e Carvalho (2010) demons-
trou que a proficiéncia na Libras nem sempre faz par-
te dos requisitos para a docéncia na disciplina. Além
disso, admite-se profissionais com qualquer formacao
superior, sem a minima preparagdo para a docéncia,
em muitos casos, simplesmente por possuirem o cer-
tificado de proficiéncia.

Observa-se, também, a partir do decreto, a proli-
feragdo de cursos de Libras em nivel de Especializa-
¢do, cuja demanda abrange profissionais das diversas
areas, em geral, com pouco ou nenhum conhecimen-
to prévio dessa lingua. Ressalto que ndo se trata de
impedir que essas pessoas fagam os cursos de Espe-
cializagdo, visto que, sua organizagdo curricular, nor-
malmente, privilegia a formagdo de profissionais que
conhecam as necessidades educacionais dos alunos
surdos, contribuindo assim para a sua inclusdo social
e educacional. No entanto, o decreto abre prerrogati-
vas para que a formacédo desse profissional seja efeti-
vada mediante cursos de p6s - graduacdo (TAVARES;
CARVALHO, 2010).

Diante do disposto no decreto, coube ao Ministério
da Educacdo (MEC) apoiar programas de habilitacdo
profissional, por meio de testes seletivos, em carater
emergencial e da abertura de cursos de formagdo de
professores de Libras para ministrarem a disciplina.

Alguns dos dispositivos para preparacao do profes-
sor de Libras, e também os principais, séo o Exame
ProLIBRAS e o curso de Letras LIBRAS, ofertado, ini-
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cialmente, pela Universidade Federal de Santa Cata-
rina (Quadros; Campello, 2010).

Contudo, trata-se de vagas ofertadas via proces-
so seletivo, o que consequentemente e, pode-se dizer
necessariamente, restringe o nimero de profissionais
com tal formacéo, tendo em vista que o conhecimento
prévio da LIBRAS é requisito essencial para o acesso a
formacao profissional.

Diante das exigéncias legais, muitas instituicdes
veem-se numa “saia justa”, uma vez que ha dificulda-
de para encontrar profissionais que preencham os re-
quisitos para o cargo de docente de Libras, o que tem
resultado em editais de sele¢do com as mais diversas
exigéncias, as quais nem sempre contemplam o que
pede a Legislagdo (TAVARES; CARVALHO, 2010).

Desse modo, nosso interesse em analisar a traje-
téria de formacgdo dos professores de LIBRAS das Ins-
tituicdes de Ensino Superior - IES do Parana parte do
pressuposto de que grande parte desses docentes ndo
possuam experiéncia na docéncia ou conhecimento
linguistico da LIBRAS.

4. METODOLOGIA

Para analisar a trajetdria de formacdo dos profes-
sores de Libras das Universidades Publicas Estaduais
(UPEs) do Parané utilizamos a base de dados de cur-
riculos disponivel na Plataforma Lattes (http://lattes.
cnpq.br/) que de acordo com os dados do préprio site
tornou-se estratégica para a formulagdo das politicas do
Ministério de Ciéncia e Tecnologia e de outros érgéos go-
vernamentais da area de ciéncia, tecnologia e inovagao.

A escolha desse instrumento de andlise se deu pela
facilidade de acesso as informagdes de que necessita-
mos, dispensando o uso de termos de consentimento
pessoais por parte dos professores analisados, uma vez
que, todas as informagdes estéo disponiveis para consul-
ta, o que corrobora para a confiabilidade dos resultados.

Os curriculos foram analisados em dezembro do
ano de 2012, por isso as informagdes podem ter sido
alteradas desde entdo. Foram analisados 9 curriculos
em 4 UPEs do Parana.

Embora tivéssemos conhecimento de outros pro-
fessores da disciplina de Libras atuantes nas Institui-
cbes estudadas e em outras UPEs do Parana, cujos
curriculos ndo foram encontrados no periodo de nos-
sa pesquisa, optamos por obedecer ao critério meto-
dolégico estabelecido previamente, ou seja, somente
a analise da base de dados disponiveis na Plataforma
Lattes.

As Universidades analisadas foram: Universidade
Estadual de Maringad (UEM), Universidade Estadual
de Londrina (UEL), Universidade Estadual do Oeste do
Parana (UNIOESTE) e Universidade Estadual do Norte
do Parana (UNIOESTE).

4.1. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A Formagdo Académica foi nossa primeira cate-
goria de analise, visto que, por se tratar de docéncia,
espera-se que os docentes que possuem licenciatura
ou Pedagogia estejam mais preparados para o traba-
lho educacional.

Para a formagdo académica, analisamos o campo
“Formacdo académica/titulacdo”, do curriculo lattes
de cada professor pesquisado. Os dados apontaram
que 22% possufam formacdo apenas em nivel de gra-
duagdo, enquanto a maioria, que corresponde a 78%
desses professores possuiam especializagdo. Tendo
em vista que se trata de docéncia em Ensino Superior,
a formacdo apenas em nivel de graduacdo, embora
permitida, ndo confere ao docente o mesmo status
dentro da academia.

Considerando que se trata de uma ativida-
de de docéncia no Ensino Superior, consideramos
que ndo basta possuir uma formagdo qualquer nes-
se nivel de ensino, mas, uma formacao inicial na
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area educacional se coloca como necesséaria para o
exercicio pleno da fungéo.

Desse modo, analisamos se os professores possu-
iam formagdo inicial na drea educacional e verifica-
mos que 100% dos professores se enquadraram nes-
sa categoria, sendo que 41% possuiam graduagdo em
Letras/Libras; 17% possuiam Graduagdo em Letras e
42% eram formados em Pedagogia. Os curriculos re-
velaram ainda que, alguns desses professores possui-
am mais de uma graduacdo, entre as quais, formagdo
em outras dreas do conhecimento, como Tecnologia
em Design de Interiores, Gastronomia e Direito.

Outra categoria de andlise se refere a formacao
especifica na area da Surdez, visto que, a docéncia
em Libras, na maioria das vezes, ndo se restringe ao
ensino da Lingua, mas contempla os contetidos refe-
rentes as necessidades educacionais do aluno surdo
(VITALIANO; DALLUACQUA; BROCHADO, 2010).

Os dados demonstraram que 61% dos professores
pesquisados possuiam especializagdo (concluida ou
em andamento) na area da surdez e 39% haviam cur-
sado ou estavam concluindo Mestrado ou doutorado
na area da Surdez.

De acordo com Quadros e Campello (2010, p.34)
“O ProLIBRAS é um programa promovido pelo Minis-
tério da Educacdo e desenvolvido por Instituicdes
de Educacdo Superior (IES)”, sendo assim, o Exame
ProLIBRAS é um dos instrumentos de avaliagdo e um
dos principais requisitos ao exercicio da docéncia em
Libras nas diversas IES. Desse modo procuramos ve-
rificar essa certificagdo pelos docentes pesquisados.

As anélises demonstraram que 78% dos professo-
res possuiam a certificacdo do Prolibras e os demais
22% ndo possuiam ainda essa certificagdo, porém
possuiam certificagdo da Federagdo Nacional de Edu-
cacdo e Integragdo de Surdos- FENEIS, érgdo tam-
bém reconhecido para formagdo de profissionais em
Libras. O fato de a maioria dos docentes possuirem

certificado de proficiéncia em Libras caracteriza bom
dominio e conhecimento dessa lingua.

Ainda, levando em conta que a docéncia na disci-
plina de Libras ndo se restringe ao dominio da Lingua,
consideramos que a experiéncia em Educagdo e espe-
cialmente na Educagdo de Surdos pelo docente é de
grande valor para a disciplina, que visa preparar futu-
ros professores aptos a lidarem com as necessidades
educacionais de alunos surdos.

Além disso, a experiéncia na docéncia em Libras
também é extremamente necessaria, pois, no decor-
rer da trajetéria, o professor testa e adequa métodos
e recursos que vao sendo cada vez mais aprimorados
por ele, contribuindo para que sua prética seja cada
vez mais eficaz.

Dentre os professores que compuseram nossa pes-
quisa, verificamos que 22% possuiam de 1 a 5 anos
de experiéncia na docéncia, 33% possuiam de 5 a 10
anos nessa area e 45% ja atuavam ha mais de 10 anos
como docentes. Além disso, 78% desses professores
ja possuiam experiéncia consideravel no ensino da Li-
bras, de no minimo 5 anos, atuando como professores
ou instrutores dessa lingua.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que uma andlise da qualidade do
ensino de Libras nesse momento se coloca como ne-
cessaria, tendo em vista que o prazo para atendimen-
to ao Decreto 5626/05, no que se refere a inclusdo da
disciplina de Libras nas licenciaturas esta encerran-
do. Entendemos que o professor constitui-se como
peg¢a chave no que diz respeito a selegdo e condugdo
do conhecimento necessério a formagao de professo-
res que irdo atuar junto a alunos surdos.

Sendo assim, o presente artigo demonstrou por
meio da analise de curriculo dos professores de Libras
de IES publicas paranaenses, que, apesar da urgéncia
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na demanda para a contratagdo de professores para a
disciplina de Libras, essas universidades tém atenta-
do para a qualidade dos professores.

A andlise da trajetdria de formagdo desses profes-
sores revelou o compromisso pela formacdo na area
de atuacao, visto que todos os pesquisados possuiam
formacgdo minima em nivel de especializagdo. Além
disso, muitos desses profissionais possuiam mais de
uma graduagdo, o que demonstra interesse pelo uni-
verso académico.

A pesquisa evidenciou também que grande parte
dos docentes atuantes nas IES, ministrando a discipli-
na de Libras, ja possuia tempo de experiéncia consi-
derdvel na educagdo, bem como no ensino de Libras,
aspectos estes que consideramos favoraveis ao bom
andamento da disciplina.

Por fim, consideramos que nosso pressuposto inicial,
de que muitos profissionais ndo possuiam formagdo ou
experiéncia suficiente para atuarem como docentes na
disciplina de Libras, ndo se confirmou no universo pes-
quisado. Ndo descartamos, porém, a existéncia de pro-
fessores nas condi¢des consideradas inicialmente, mas
em outros contextos. Cabe, desse modo, uma pesquisa
mais ampla que contemple também as IES particulares
e em diversos Estados brasileiros.
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