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0 0CIO COMO TEMPO LIVRE, E A SUA CONTRIBUIGAO PEDAGOGICA PARA A EDUCAGAD
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RESUMO

O 6cio, ao longo da histéria, vivenciou a deturpa-
¢do de conceitos, vinculando-se a ideia de ocio-
sidade, mesmo acolhido na concepgdo de 6cio
criativo. Ao pretender elucidar as suas diversas
diferencas conceituais, os estudiosos passaram
a perceber o 6cio como um processo continuo de
aprendizagem, incorporado ao desenvolvimento
de atitudes, valores, e competéncias, passando a
ser reconhecido como parte integrante da educa-
cdo, pontuando o fato de que a melhor fonte do
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6cio estd no préprio individuo. O presente artigo
pretende demonstrar que a educagdo tornou-se
uma das grandes responsaveis em inspirar a mu-
dang¢a de paradigma sobre a experiéncia do écio,
isto, com a preocupagdo de educar no tempo livre
e para o tempo livre.
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ABSTRACT

Idleness, throughout history, experienced the mis-
representation of concepts, linking it to the idea of
idleness even welcomed in designing creative lei-
sure. When aiming to elucidate its various concep-
tual differences, scholars began to realize idleness
as a continuous learning process, incorporated into
the development of attitudes, values, and skills, be-
coming recognized as an integral part of education,
highlighting the fact that the best source of enter-

RESUMEN

La ociosidad, a lo largo de la historia, experimentado
latergiversacién de conceptos, vinculandola a laidea
de laociosidad, incluso diolabienvenidaeneldisefio
de ociocreativo. Cuandoel objetivo de esclarecer sus
diversas diferencias conceptuales, los estudiosos co-
menzaron a darsecuenta de laociosidad como unpro-
ceso de aprendizaje continuo, incorporado eneldesar-
rollo de actitudes, valores y habilidades, llegando a ser
reconocida como una parte integral de laeducacién,
destacando elhecho de que elmejorfuente de entre-

tainment is the individual himself. This article argues
that education has become one of the main culprits
in inspiring the paradigm shift on the experience of
leisure, this, in the interest of educating the free time
and free time.

KEYWORDS
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tenimiento es el individuo mismo. En este articulo se
sostiene que laeducacién se ha convertido en uno de
losprincipalesculpables de inspirar el cambio de pa-
radigma enlaexperiencia de ocio, es decir, enelinterés
de laeducaciéndeltiempo libre y eltiempo libre.
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riencia.
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1INTRODUGAO

Enquadrar o 6cio como tempo livre &, inicialmente
pressupor a busca pelo criativo, e ndo somente pre-
tender justificar o tempo dedicado ao (n&o) trabalho
para que ndo transpareca que foi destinado a contem-
plagdo da preguica. Da mesma forma, ao condicionar
o0 6cio, enquanto possibilidade de experiéncia subjeti-
va, dotando de mais sentido e autonomia a existéncia
do sujeito, seria outra forma de contrapor o trabalho,
mas, ndo poderia se resumir a isto sem efetivamente
dissociar o homem da sua capacidade de criagdo, de
aceitagdo e de ser introspecto.

Ainda que se justifique como sendo decorrente do
‘tempo livre’, denominagdo que originalmente se filia
a ideia pré-concebida do écio; é perceptivel o fato de
que, assim como a relagdo do individuo com ele mes-
mo se intensificou com o passar do tempo, indepen-
dente da atividade (ndo) realizada, a ideia da pedago-
gia para o tempo livre percorreu o0 mesmo caminho,
pois, se compatibiliza com a formag&o de valores, com
0 pensamento critico e com a participagdo social; pa-
rametros estes que ja sdo sinais de evolugdo na expe-
riéncia do dcio e ndo o delimitam, pois, a sua vivéncia
tem contribuido para a formacao do aluno, dentro e
fora das salas de aula.

E patente a responsabilidade das instituicdes (fa-
milia, educacdo, trabalho etc.) nesse processo, pois,
ao permitir a aplicagdo do tempo livre pelo aluno, de
forma auténoma, se estard proporcionando o clima
apropriado para consolidar a contribui¢do formativa
do écio para o préprio individuo, que serd o protago-
nista a atuar como veiculo de experimentagdo da vida.

Sem dulvidas, a educacdo tornou-se uma das gran-
des responsaveis em inspirar a mudancga de paradig-
ma sobre a experiéncia do dcio, isto, com a preocu-
pagdo de educar no tempo livre e para o tempo livre,
termos estes que, apesar de se demonstrarem em
conceitos distintos, convergem para preparar o indivi-

duo a um 6cio pleno de possibilidades, demonstrando
que o 6cio, na sua abordagem de ‘tempo livre’, pre-
coniza agdes que devem decorrer do individuo para
si mesmo, e que lhe permita alcangar suas préprias
mudancas, suas experimentagdes, ampliando seu ter-
ritério de conhecimentos.

Os estudiosos do tema insistem em prescrever
sobre a busca de um écio que ‘trabalhe’ a liberdade
de escolha, permitindo a gestdo auténoma das ativi-
dades realizadas pelo individuo sem incorrer no risco
de manter institucionalizados o lazer, a criatividade,
a reflexdo e a prépria singularidade, pois, a fim de
otimizar o tempo de ndo atividade, as institui¢des, in-
clusive a escola, prescrevem atitudes, valores e signos
que se amoldam ao interesse do mercado. O estimulo
ao 6cio, o desenvolvimento de um plano de atuagdo
educativa sobre o tempo livre, uma melhor distribui-
¢do e aproveitamento desse tempo, deve também, ser
tarefa conjunta das institui¢des educativas, dentre
elas, a escola e a familia.

2 0 0CIO E A EDUCAGAD:
BREVES CONSIDERAGOES

Para Trilla e Puig (2004, p. 22) o sentido de écio,
dos termos afins e complementares, evoluiu com o
tempo até mudar radicalmente de conteldo, e cada
momento histérico justifica a mistura de interpreta-
¢des politicas, morais, religiosas e econdmicas vincu-
ladas a concepgdo de écio, a saber:

Para os gregos, o tema do dcio, implicitamente, como
em muitas outras vivéncias culturais, ou explicita-
mente, como nas reflexdes de Aristételes, constitui
um tema importante na configuragdo de seu ideal hu-
mano. [...] Assim, o 6cio grego é o oposto ao trabalho,
implica libertar-se da necessidade do trabalho e assim
dispor de tempo. [...] Portanto, o écio é uma caracte-
ristica que define o homem livre, ou seja, o 6cio ndo se
baseia numa determinada quantidade de tempo livre
[...]. O 6cio se opde a ocupagdo, especialmente quando
esta implica alguma atividade de 6cio que o simples
fato de realiza-la.
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A ideia de aprimorar a liberdade de pensamento,
a égide de uma educacdo que promova no individuo a
motivacao inventiva e a prépria experimentagdo, exor-
tando-lhe o poder de criagdo, de subjetividade e a sua
conectividade com o mundo e que possa conceber a
libertagdo de conceitos institucionalizados, quer seja
na atividade laboral ou mesmo na prépria instituigdo
educacional, tende a criar possibilidades para que o
écio contribua como atividade formativa para o estu-
dante, promovendo a sua prépria importancia para o
processo de educagdo.

Tal raciocinio é acompanhado pelo professor Cler-
ton de Oliveira (2005), num entendimento de que a
“educacdo deve estar preparada para oportunizar ao
individuo uma autoavaliagdo dos conceitos que per-
meiam a sua prépria existéncia”, sendo que apesar
de trabalhar o aprimoramento do tempo livre num
entendimento vinculado a criatividade, essa mesma
conduta invoca a formagdo do écio de maneira ampla,
vinculando essa responsabilidade, também, ao papel
da instituicdo educacional, assim prediz o autor:

Assim, a forma de sentir, pensar, agir e estabelecer o
tempo livre segue padrdes culturais que determinam
como ser e atuar diante dele. Nesse ambito, apesar de
todo reconhecimento constitucional para o tempo li-
vre, a falta de uma educagdo para o uso do écio, termi-
na por minar a criatividade, transformando o homem
em uma mera extensao de sua vida laboral e o 6cio em
um reflexo do trabalho.

Torna-se emergente uma educagdo ndo sé para per-
ceber os meandros do trabalho, mas também para os
mais diversos e possiveis écios, significa ensinar como
se evita a alienagdo que pode ser provocada pelo tem-
po vazio que é tdo perigoso quanto a alienagao deriva-
da do trabalho. (OLIVEIRA, 2005, p. 1).

Percebe-se que a preocupagdo com o écio passa
agora a assumir um papel mais focado em reconhecer
a sua parcela contributiva para a formacao do indivi-
duo, tornando-se determinante, tanto para a extensdo
da sua vida profissional, quanto para o seu préprio li-
vre agir e pensar, numa conotagdo maior do que pro-
pulsionar a criatividade, mas, extraindo-lhe a prépria
criagdo individual.

De La Torre (2008, p. 28) disserta que “para potenciali-
zar a criatividade, ndo necessariamente se extrai do con-
tetido disciplinar, mas, daquilo que lhe seria equivalente,
qual seja, o conhecimento dos componentes da prépria
criatividade”, e de acordo com o seu pensamento:

Implica promover, principalmente, atitudes criadoras,
dinamizando as potencialidades individuais, favo-
recendo a originalidade, a apreciagdo do novo, a in-
ventividade, a expressdo individual, a curiosidade e a
sensibilidade frente aos problemas, a receptividade no
tocante a novas idéias, a percepgdo e a auto-diregdo.
(TORRE, 2008, p. 28).

Nesse contexto tratado pelos estudiosos do tema,
o individuo tem sido parte importante na contribuicao
positiva para o futuro da humanidade, e a escola po-
derd sim, promover a experiéncia do écio como ativi-
dade contributiva para a formagdo do aluno, quer seja
na unido de conhecimentos, proposta por alguns dos
autores, ou mesmo permitindo maior liberdade para o
seu aluno poder vivenciar essa experiéncia.

Veloso Brasileiro e outros autores (2011, p. 2) se
manifestam em afirmar que “a escola parece compac-
tuar com a concepcdo utilitarista”, preocupando-se
em prover os individuos de elementos que possibilite
ter sucesso no mundo profissional, sem ensinar a va-
lorizar a si e aos outros, ajudando-os a descobrirem
seus talentos, a desenvolver a sua criatividade e a res-
peitar o direito de ser e de ter limites:

A transformagdo de tempo livre em 6cio ndo é tare-
fa espontanea e o modelo de geragdes passadas ndo
nos servem mais. Um tipo de dcio tem a ver com um
tipo de educacgdo e, consequentemente, uma maneira
de entender a educagdo desenvolve um tipo de écio
diferente. Ocio e educagdo sdo essenciais ao desen-
volvimento humano. Desse modo, a educagdo formal
é a base para se ascender ao écio cultural e elevar a
capacidade para aprender; para nos comunicar e para
pensar. A educagdo formal, portanto, incrementa as
possibilidades de 6cio e melhora as possibilidades de
satisfag&o vital. (BRASILEIRO, 2011, p. 2).

O écio, pelo que se percebe, é imprescindivel para
o cultivo de ideias, e a experiéncia do dcio, ainda que
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inserto na subjetividade do aluno, se elevado a condi-
¢do de atividade formativa pela educagdo, propde-se a
provocar, inspirar e intuir o desenvolvimento do auto-
conhecimento como fonte de liberdade e crescimento
doindividuo, potencializando a sua participagdo social.

3 A ATIVIDADE PEDAGOGICA DO 0CIO

A ideia do avango das relagdes humanas com o
capital, quando sdo ofertados ao individuo avangos
tecnoldgicos, industriais e culturais, tém efetivamen-
te proporcionado o crescimento de problemas socio-
educativos, pois, a depender da escala social a que
pertence o individuo, o esforgo fisico e intelectual é
ainda mais exigido, assim como a sua participacdo
nesse processo de humanizagdo das agdes.

Para alguns estudiosos do tema o 6cio se resume
a um potencial de introspecgdo do individuo, sendo
utilizado como forma de expressdo do ser humano e
ao mesmo tempo se consolida como uma forma dina-
mica de identificagdo deste com o mundo. E é dessa
integragdo do individuo com o mundo, que Rodhen
(2009, p. 1) atribui ao écio o carater humanista, assim
descrevendo:

Portanto, a experiéncia de écio é também o intercam-
bio do Ser com o mundo. Neste processo, o sujeito
muda e muda o seu entorno, realizando naturalmente
um exercicio de aprendizagem espontanea. [...] Neste
contexto, o 6cio humanista entendido como fenémeno
psicossocial e ambito da vida, apresenta-se como mais
um caminho capaz de aproximar o homem de seu pro-
jeto existencial. Acreditamos que, numa perspectiva
humanista, o écio pode beneficiar o homem em muitos
aspectos: autodescoberta, desenvolvimento psicol4gi-
co e social, satde e qualidade de vida.

E invaridvel que o fator tempo, estando ligado
diretamente ao conceito do 6cio, sofreu grandes e
profundas transformagdes, conforme ja observado,
influenciando diretamente sobre as questdes sociais
e econOmicas, enderecando ao centro dessas trans-
formagdes, o individuo.

Nesse pensamento, Silva e outros autores (2006,
p. 3) entendem que:

Ao evidenciar as possibilidades de intervengao peda-
gogica via relagdo - lazer e educagdo, nas quais res-
salta a importancia do lazer como produto cultural e
industrial, gerador de empregos, a educagdo para o
lazer deverd sofrer adaptagdes as necessidades locais,
levando em consideragdo os diferentes sistemas so-
ciais, culturais e econémicos, como também, ser um
processo de aprendizado continuo, que incorpora o
desenvolvimento de atitudes, valores, conhecimentos
e aptiddes.

Extraindo-se a ideia colacionada na ‘Carta Interna-
cional do Ocio’ ou “Carta Internacional de Educagio
para o Lazer” (1998, p. 5), que se trata de um documento
internacional para a educagdo do dcio, e que foi criada,
reunindo a opinido de um grande niimero de pessoas e
instituicdes de varias partes do mundo, é possivel con-
firmar sobre a importancia do écio para a humanidade:

4.3. A educagdo do 6cio é um processo continuo de
aprendizagem que incorpora o desenvolvimento de
atitudes, valores, conhecimentos, competéncias e re-
cursos de 6cio.

4.4. Os sistemas de educagdo formal e ndo formal tém
uma posicao privilegiada para implementar a educa-
¢do do dcio e animar e facilitar a participagao das pes-
soas neste processo.

4.5. A educagdo do dcio foi reconhecida como parte
integrante da educagdo e, embora genericamente ndo
tenha sido posta em prética, é percebida como uma
parte importante do processo de socializagdo, na qual,
diferentes agentes tém um papel fundamental. Esta
Carta centra-se na escola, na comunidade e na forma-
¢do de profissionais.

O desenvolvimento técnico-industrial, diante da
discussdo abordada, adicionou na escola uma varie-
dade de métodos pedagégicos, que invariavelmente
produziram mais controle sobre o individuo, e sua
influéncia se conduzia para ampliar a submissdo do
homem pela reqgulagdo do tempo e do espaco, visando
exercer controle, inclusive, sobre o seu tempo livre.

Ainda, discutindo a respeito do tema ora abor-
dado, Wogel (2007, p. 86) esclarece que “na escola,
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faz-se o que é necessdrio e ndo o que é desejavel, ou
seja, os desejos do individuo, as suas realizagdes pes-
soais sdo subjugadas ante as obrigagdes que devem
ser cumpridas”, e isto traz a superficie da discussdo o
écio, surgindo uma interrogagdo sobre como ele pode
ser educativo ou fazer do écio uma acéo educativa.
Enfim, Wogel (2007, p. 86) afirma que:

0O 6cio pode tornar-se educativo, a medida que se va-
loriza alguns aspectos da vida, especialmente, de si
mesmo, pois, no 6cio, a pessoa é realmente sujeita do
seu aprendizado, pois parte de si a vontade de apren-
der e n3o da necessidade de outro. [...] a escola care-
ce da reflexdo sobre este valor humano e ainda mais
quando impossibilita este valor.

De fato, se percebe nos destaques, ora abordados,
que a educagdo se tornou uma das grandes responsa-
veis porinspirar a mudancga de paradigma sobre a expe-
riéncia do 6cio, isto como o objeto da pedagogia, pois,
de acordo com os autores, anteriormente comentados,
estd muito vinculada a idéia de educar no tempo livre.

Novamente, Trilla e Puig (2004, p. 74) se pronun-
ciam ao inferir que, “educar no tempo livre e educar
para o tempo livre sdo termos que ndo se excluem,
apesar de possuirem significados distintos”, e isto
provoca a pedagogia, que a partir dessa discussdo
deve assumir que a sua agdo deverd, também, acon-
tecer ‘mediante’ o 6cio, devendo despontar na realiza-
¢do de uma atividade ou de uma atitude no educando,
englobando ao mesmo tempo, ambas as perspectivas.

A ideia destacada acima importa a ampliacdo do
objetivo da pedagogia do écio, que passa a agir com a
subjetividade (autonomia) do individuo, preconizando
a aplicagdo do tempo livre, aquele decorrente da (n&o)
realizagdo de uma atividade, para que almeje a liber-
tacdo do autoconhecimento e emancipe o sujeito dos
sentimentos e dos objetivos da comunidade, para que
a verdadeira construgdo comece nele préprio.

Nessa seara, a ‘pedagogia do écio’ tende a ser apli-
cada como um instrumento para a ampliagdo e inte-

gragdo do objeto das disciplinas pedagdgicas, porém,
aideia é tangenciada para absorver aquela que é cha-
mada de educagdo para o tempo livre.

E a respeito do tema, cabe suscitar o pensamento
de Trilla e Puig (2000, p. 17), os quais destacam o fato
de que “a pedagogia universitaria, até recentemente,
ndo, se preocupava muito pouco em ter entre seus ob-
jetos aquele constituido pelo setor educativo do tem-
po livre e da animagdo sociocultural”.

Para os autores acima destacados (2000, p. 17), a
situagdo estd mudando, pois, “a pedagogia se mostra
cada vez mais disposta a incorporar a seus planos de
estudo, suas linhas de pesquisa e tarefas de formacao
profissional, ambitos de intervengdo educativa que
ficam fora do convencional”, e mesmo com a conota-
¢do de ‘fora do convencional’, concluem que “ha de se
admitir que o écio faz parte do cotidiano do individuo,
quer seja intra, ou extra muros escolares”.

As atuais criticas ao movimento educacional se
direcionam a pedagogia aplicada no equacionamen-
to de abordagens que tendem a formatar o individuo,
numa preocupagdo exclusiva de manter um aparato
avaliativo e a adequagdo ao interesse do mercado de
trabalho, e para Trilla e Puig (2004, p. 74), “uma pes-
soa prepara-se para viver o 6cio, fundamentalmente,
por meio do préprio écio”.

Inegavelmente, o sistema capitalista provocou o
emprego de abordagens tecnoldgicas na area educa-
cional, mas, o que se percebe na pratica é o seu uso
para estabelecer critérios e indicadores de eficiéncia
da entidade educacional, que na verdade, evidenciam
a aplicagdo de um controle excessivo sobre os aspec-
tos da vida escolar, que segundo os especialistas no
tema, desfigura o real papel da educagao.

Discute-se se o sistema educativo deveria desem-
penhar um papel diferente daquele que promove hoje,
que é o de preparar o individuo tdo somente para de-
sempenhar um rentdvel papel na sociedade, e para
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Trilla e Puig (2004, p. 77): “a primeira tarefa da pedago-
gia do 6cio ndo é distrair e divertir, deve sim colaborar
com o individuo para que aprenda a se divertir melhor,
devendo respeita a autonomia do sujeito”, que, de for-
ma coerente, deve “decidir livremente a atividade a ser
realizada, e a forma como deverd executé-la”. E o esti-
mulo a contemplacdo, independente da area cientifica
e de pesquisa aplicadas, conforme raciocinio dos auto-
res, “podera ser um caminho a ser utilizado pela escola
para possibilitar ao aluno a descoberta do prazer, e a
melhor aplicagdo do conhecimento de si”.

4 FORMAS DE APLICAGAO DO OCIO NA EDUCAGAD

Inicialmente é preciso destacar sobre o real ob-
jetivo da experiéncia do 6cio na educagdo, para se
permitir que dele decorra uma atitude independente
e liberal, que “justificam perfis reconhecidamente
inerentes as pessoas criadoras”, de acordo com De La
Torre (2008, p. 35), pois, se direcionado apenas a preo-
cupagdo com o mercado profissional, o objetivo traga-
do pela educagdo estara limitado a vocagdo ao capita-
lismo, contrariando a ideia do autor, que acredita no
fato de que os movimentos educativos caminham para
estimular a independéncia perceptiva, e justifica que:
“[...] a liberdade externa, ficticia, se tornara interna,
com a liberacdo de todas as possibilidades criadoras
existentes em n6s” (TORRE, 2008, p. 35).

De La Torre (2008, p. 36) ainda persiste na pro-
posta de que “a educagdo na liberdade possibilitaria
o estimulo a fantasia e a espontaneidade”, e sendo
a autossuficiéncia uma caracteristica marcante dos
talentos criadores, entende o autor que a educacao
pode potencializa-la em seus educandos.

Da ‘Carta Internacional do Ocio’ (1998, p. 5), docu-
mento direcionado para a educagdo do 6cio, é possi-
vel observar que o objetivo geral da Educago do Ocio
é o de propiciar ao aluno a busca por uma melhor qua-
lidade de vida. A Carta ainda define que essa busca
por uma melhor qualidade de vida, por meio da expe-

riéncia do dcio, é vidvel; onde a composicéo se une,
quer seja de fatores pessoais, sociais, emocionais ou
mesmo intelectual, todos, para desenvolvimento de
conhecimentos e de competéncias. Nesse interim, a
Carta traca os seguintes principios e estratégias para
a Educacao do Ocio nas escolas:

2.2.1. Identificar o contetido de 6cio que existe em cada
matéria do curriculo e nas atividades extracurriculares.
2.2.2. Incluir matérias que sejam apropriadas e relevan-
tes para o estudo do écio, direta e indiretamente. Cada
matéria deveria ser impregnada de contetdos de écio.
2.2.3. Promover a incorporagdo do tema do dcio em to-
das as atividades educativas e culturais, dentro e fora
da escola.

O objetivo celebrado no referido documento se
perfaz em tentar promover a Educacgio para o Ocio,
devendo ocorrer de forma continuada, sem incutir ex-
cessos de atividades nem propagar a ndo realizagdo
destas; o que se percebe é que hd uma busca pelo
equilibrio entre ambas para que se vinculem, ainda
que de forma autotélica, mas, que inspirem o aluno a
se compatibilizar, enquanto ganha em autoconheci-
mento, reflexdo e participagdo social.

Ao quebrantar o conceito do 6cio na educagdo, os
atuais pensadores do tema se colocam na posigdo de
entendimento de que o 6cio ndo se propde a melhorar
a ‘engrenagem’ do homem, mas, que num pensamen-
to que alie a subjetividade, a sua autonomia nas esco-
lhas a concepgdo social, possa permitir-lhe um olhar
sobre o espago delimitado para si, encontrando a si
mesmo nesse contexto de supervalorizagdo da fungdo
social, e a Carta Internacional do Ocio (1998, p. 3)
identifica o tempo livre como um direito bdsico do ser
humano, assim predito no seu artigo 1°:

Artigo 1: Tempo Livre é um direito basico do ser hu-
mano. Supde-se, por isto, que os governantes tenham
a obrigagdo de reconhecer e proteger este direito e os
cidaddos de respeitar o direito dos outros. Donde, este
direito ndo pode ser negado a ninguém por qualquer
motivo: credo, raga, sexo, religido, incapacidade fisica
ou condigdo econdémica.

Interfaces Cientificas - Educagdo « Aracaju = V.3 « N.3 « p. 61 - 71 « Jun. 2015



68«

Ainda que se questione a forma com que a pedago-
gia do 6cio é aplicada nas institui¢des educacionais, a
luz dos posicionamentos, ora demonstrados, ndo se
pode afastar o fato de que o 6cio na educacdo tem
contribuido para a formacdo do individuo, quer seja
de forma lidica ou mesmo como resultado de intera-
¢des do aluno ao mundo, fora dos muros escolares, ou
de participagdes em projetos extraclasses.

Aplicando-se exemplos praticos sobre o écio na
educacdo, se extrai o pensamento de Trilla e Puig
(2004, p. 60), que enfatizam sobre o reconhecimento
do valor formativo da atividade lidica como um fator de
grande interesse para a pedagogia do 6cio, aquilo que
os autores denominam de “pedagogia da brincadeira™

0 reconhecimento de que a brincadeira, por si mesma,
e sem estar necessariamente instrumentalizada com
contetidos pedagdgicos, é uma atividade insubstitui-
vel do desenvolvimento da crianga constitui outro dos
fatores de potencializagdo da pedagogia do 6cio. A
brincadeira ndo é a (nica atividade, mas uma das mais
paradigméticas do tempo livre. Portanto, o reconheci-
mento do valor formativo da atividade lidica ndo podia
fazer outra coisa sendo reforgar a reflexdo pedagégica
sobre o tempo livre.

A fungdo lidica na educacdo infantil é vista com
naturalidade por grande parte dos estudiosos e pes-
quisadores do tema, pois, para eles a crianga brinca
aprendendo ou aprende brincando; e isto, notada-
mente demonstra que a experiéncia do écio como
meio instrutivo e educativo concebe uma forma de
desenvolvimento no aluno, e para isso, ndo se verifica
a existéncia de relagdo conflituosa entre o ‘horario’ de
aprender e o ‘horario’ de brincar.

Ferreira (2010), nesse processo de contribuicdo
para a experiéncia do 6cio, propde a insercdo da arte
na educagdo, como sinénimo de valorizacdo, sociali-
zacdo e como expressdo de sentimentos, que auxilia e
harmoniza a desenvolvimento de habilidades:

A arte na educagao tem como finalidade explorar e
desenvolver as potencialidades do aluno, uma vez que

ela abre portas para um caminho que vai além de uma
disciplina no curriculo escolar. O aluno torna-se mais
sensivel quando tem a arte como algo significativo em
sua educagdo. E cabe ao professor a tarefa de leva-lo
a novas descobertas, buscar promover a conscientiza-
¢do e a efetiva participagdo no processo de vida e, tam-
bém, valorizar as relagdes na interagdo e na integra-
¢do entre o conhecimento e as experiéncias do aluno.
(FERREIRA, 2010, p. 22).

De forma mais alusiva ao tema, Ferreira (2010, p.
72) “propde a dramatizacdo, na qual o educador po-
derd iniciar um trabalho de artes cénicas, utilizando
como recurso as situagdes vividas no cotidiano do
aluno”. A ideia, sem sombra de ddvidas, fomenta a
espontaneidade e a criacdo, ampliando o mundo de
respostas, tanto do docente, quanto do aluno, e aci-
ma de tudo ajusta o sentimento de respeito a indivi-
dualidade e a liberdade de expressdo. Certamente, a
insercdo da arte na educacdo aumentaria a poténcia
do aluno, fazendo com que todos os seus sentidos se
aprimorassem, tornando-os mais perceptivos e sensi-
veis, inclusive para os problemas do mundo.

Percebe-se que a experiéncia do 6cio como tempo
livre possibilita a formagdo de um ambiente escolar
mais criativo, que representa uma tarefa multiplica-
dora para os envolvidos, provocando a manifestacdo
em perguntas e respostas, estimulando atividades
imaginativas e a liberdade de expresséo.

Na sua proposta, Wogel (2007, p. 133) afirma sobre
uma maior e mais ampla dimensionalidade do 6cio, que
consistiria nas “dimensdes lidicas, criativas, festivas e
ecolégicas”, e expde o seu pensamento, justificando-
-as pelo fato de que “a dimensao ludica desenvolve o
jogo e a brincadeira”. E ao tratar de dimensdo, o referi-
do autor destaca que “a dimensdo ambiental-ecolégica
refere-se ao encontro gratificante com o entorno, os
ambientes e a natureza”, e afirma que:

E dificil deixar de associar educacdo do écio e amor a
natureza, levando a crer que o aproveitamento do tem-
po livre, fora dos muros escolares, invoca a dimensao
criativa, a um incentivo ao conhecimento e a manifes-
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tacdo das artes, tanto musicais-literérias, quanto plas-
ticas e aplicadas. (WOGEL, 2007, p. 133).

Importa destacar que a escola, com base nos co-
mentdrios acima, necessariamente precisa promover
o alinhamento de conceitos e objetivos, para enfim,
por meio da experiéncia do 6cio como tempo livre, con-
tribuir ainda mais para a formagéo do seu aluno, pois,
apesar do fato de que a reproducdo de conhecimentos
seria o objetivo destacado, o estimulo a arte e o respei-
to ao cotidiano do individuo, de forma positiva, tende
a produzir maior conscientizagdo e interacdo entre as
experiéncias do aluno e a sua educagdo formal, sendo
um elo que tem como pilar a sensibilidade.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Invaridvel o fato de que a experiéncia do écio foi
inicialmente definida como sendo uma forma de au-
toconhecimento, e tal pressuposto foi a fonte de ins-
piragdo do periodo grego antigo, tendo como fungdo
basilar o contraponto ao trabalho, afinal, a preocupa-
¢do dos eruditos a época era fomentar a introspeccao,
o elo contemplativo que unia o homem a si mesmo.

E pontual destacar sobre a importancia da edu-
cagdo em inspirar a mudanga de paradigma sobre a
experiéncia do 6cio, aduzindo que esta deve ser di-
recionada em também educar no tempo livre e para
o tempo livre, termos estes que consolidaram para o
individuo o 6cio pleno de possibilidades, fazendo com
que se perceba que o processo do conhecimento é
continuativo, inclusive fora da prépria escola.

De acordo com a ‘Carta Internacional do Ocio’
(1998, p. 4), também conhecida como ‘Carta Interna-
cional de educagdo para o lazer’, prevé-se que a “meta
geral da educagdo para o lazer é ajudar estudantes
em seus diversos niveis a alcancarem uma qualida-
de de vida desejavel através do lazer”. Isto pode ser
obtido pelo desenvolvimento e promocao de valores,
atitudes, conhecimento e aptiddes de lazer por meio

do desenvolvimento pessoal, social, fisico, emocional
e intelectual, que por sua vez, terd um impacto na fa-
milia, na comunidade e na sociedade como um todo. O
referido documento provoca a reflexdo sobre as possi-
bilidades praticas de 6cio, tais como: cultural, espor-
tiva, recreativa, turistica, a partir da sua concepgédo e
valorizag¢do por meio do melhor uso do tempo.

O papel da educagdo nesse processo se demons-
tra como sendo o de permitir a aplicacdo das diversas
possibilidades do écio, ja que atua como veiculo de in-
formagdo e possui condi¢des de compatibilizar tais ins-
titutos. Para De La Torre (2008, p. 35) é possivel condi-
cionar a independéncia perceptiva, da sequinte forma:

N&o devemos ter medo de formar na independéncia
de pensamento. A educagdo ndo deve estar orientada
para manter um sistema ou estrutura social determi-
nados, mas, sim para formar homens integros que se
auto-realizem na sociedade na qual eles tém de viver.

Em idéntica importancia, a pedagogia do 6cio se
relaciona com a realidade social, econ6mica e demo-
gréfica, que sdo fatores externos a prépria pedagogia,
mas, tais circunstancias propiciaram a diversidade de
acgdes educativas direcionadas para a melhor utiliza-
¢do do chamado ‘tempo livre’, que, por sua vez, é uma
consequéncia das transformacdes urbanas, que ditam
o ritmo da sociedade.

Ainda que se questione a forma com que a pedago-
gia do 6cio é aplicada nas institui¢des educacionais, a
luz dos posicionamentos, ora demonstrados, ndo se
pode afastar o fato de que o 6cio na educagdo tem
contribuido para a formacao do individuo, quer seja
de forma liidica, ou mesmo como resultado de intera-
¢des do aluno ao mundo, fora dos muros escolares, ou
de participagdes em projetos extraclasses.

Reitere-se o fato de que o papel da escola nesse
processo é de fundamental importancia, pois, confor-
me aqui destacado, alia a formagdo intelectual a for-
macdo moral, ética e civica dos alunos, e isto envolve,
também, a sociedade que a circula; por essas razoes,
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a escola se torna uma instituicdo essencial nesse pro-
cedimento de reestruturacdo de valores e conheci-
mentos, no sentido de melhor direcionar ou ainda de
permitir a formagdo da experiéncia do dcio.
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