-

INTER
FRCES

CIENTIFICAS

EDUCAGCAO

ISSN IMPRESSO 2316-333X
ISSN ELETRONICO 2316-3828

ARTIGOS DE DEMANDA

CONTRIBUIGOES DE GRANDES PENSADORES DA HISTORIA DA EDUCAGAO
PARA 0 DESENVOLVIMENTO DO HOMEM EM SOCIEDADE

Laudelino Luiz Castro Tanajura*
Simone Silveira Amorim?

RESUMO

A educacdo do homem e o seu desenvolvimento. Foi
para Galvao (2010); Comenius (2002); Le Goff (1994);
Rousseau (1979); Dewey (1965), etc. uma preocupa-
¢do e a0 mesmo tempo um objeto de incessante es-
tudo, o que levou esses e outros grandes pensadores
do desenvolvimento humano a dedicarem suas vidas
a compreender e explicar como se da o conhecimento
e o processo de educacdo ao longo do tempo. Nesse
contexto, destacamos as experiéncias dos sujeitos,
o papel da memoria e a dicotomia (sujeito e objeto)
no desenvolvimento do homem individualmente e em

Cristiano de Jesus Ferronato?

sociedade. Por meio da pesquisa bibliografica, objeti-
vou-se, considerando os diferentes contextos histéri-
cos, apontar as diferentes visdes dos autores sobre a
importancia da educagdo para o desenvolvimento do
conhecimento humano nos diversos campos do saber.

PALAVRAS-CHAVE

Histéria. Sociedade. Conhecimento. Educacdo. De-
senvolvimento.

Interfaces Cientificas - Educagdo « Aracaju » V.3 « N.2 - p. 151 - 158 - Fev. 2015



*152 -

ABSTRACT

The education of man and its development. Was to
Galvdo (2010); Comenius (2002); Le Goff (1994);
Rousseau (1979); Dewey (1965), etc. a concern while
a ceaseless study object, which led these and other
great thinkers of human development to devote their
lives to understand and explain how the knowledge
and the education process over time. In this context,
we highlight the experiences of the subjects, the role
of memory and the dichotomy (subject and object) in
the development of man individually and in society.

RESUMEN

Laeducacién del hombre y sudesarrollo, fue para Gal-
v3o (2010); Comenius (2002); Le Goff (1994); Rousse-
au (1979); Dewey (1965), etc., una preocupacién, y a
la vez, un objeto de estudio incesante, lo que llevé es-
tos y otros grandes pensadores del desarrollo humano
a dedicar suvida a entendery a explicar, como si dio el
proceso de conocimiento y la educacién con el tiem-
po. En este contexto, se destacan las experiencias de
los sujetos, el papel de la memoriay la dicotomia (su-
jeto y objeto) en el desarrollo del hombre individual y

Through literature review aimed to considering the di-
fferent historical contexts, pointing out the different
views of the authors on the importance of education
for the development of human knowledge in the va-
rious fields of knowledge.

KEYWORDS
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en la sociedad. A través de la literatura, a fin de con-
siderar los diferentes contextos histéricos, sefialando
las diferentes opiniones de los autores acerca de la
importancia de la educacién para el desarrollo del co-
nocimiento humano en los diversos campos del saber.
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1INTRODUGAO

Muitas sdo as interrogacdes a respeito da educa-
¢do. Questdes que o ser humano consciente quer res-
ponder, mais que nem sempre encontra respostas que
contemplem plenamente o entendimento. Pesquisa-
dores e humanistas concordam que a educagdo, as-
sim como os valores estdo atrelados ao conhecimen-
to e ao desenvolvimento das sociedades, concordam
ainda que a educacdo ndo cria 0 homem e sim o ajuda
a criar a si mesmo e a desenvolver sua prépria cultura.

Muito do que ocorre no universo da educagdo ainda
é pouco conhecido pelos pesquisadores - e mesmo
pelos professores. O contato com o que é novo pode
possibilitar, por similitude e diferenga, uma maior
compreensdo de si e da prépria cultura. (GALVAQ e LO-
PES, 2010, p. 11).

Existe a necessidade de se entender que aprender
é um processo complexo, onde o ser humano deve ser
0 sujeito ativo na construcdo do conhecimento, e que
este somente se da a partir da agdo do sujeito sobre a
realidade. O conhecimento é o principal fator de inova-
cdo disponivel ao ser humano. O conhecimento ndo é
constituido de verdades estaticas, mas sim de um pro-
cesso dinamico, que acompanha a vida humana e ndo
constitui em mera cépia do mundo exterior. E nesse
processo que segundo Le Goff (1994) deve-se observar
aspectos do estudo da meméria, de tracos e problemas
da meméria histérica e da meméria social, as nogdes
de aprendizagem, as fases de aquisi¢do da meméria, e
os sistemas de educagéo da memdria que existiram nas
varias sociedades e em diferentes épocas.

Nesse sentido o conhecimento serve de guia para
acdo. Ele emerge da educagdo e da interagdo social acu-
muladas na memdria e tem como caracteristica funda-
mental o fato de poder ser manifestado e ser transferido
por intermédio da comunicagdo. Assim a capacidade de
aprender, de desenvolver novos padrdes da interpretagao
e de acdo, depende da diversidade e da natureza do co-
nhecimento acumulados na meméria. “A meméria, como
propriedade de conservar certas informacdes, remete-

-nos em primeiro lugar a um conjunto de fungdes psiqui-
cas, gracas as quais o homem pode atualizar impressoes
ou informagdes passadas, ou que ele representa como
passadas” (LE GOFF, 1994, p. 423). Fica claro, na visdo do
autor, que o uso da memdria é indissociavel ao desenvol-
vimento da educagdo e consequentemente a dissemina-
cdo do conhecimento, que comina com o progresso do
individual do homem e coletivo das sociedades em geral.

2 RELAGAO HOMEM E CONHECIMENTO

Todos os homens adquirem e desenvolvem seu co-
nhecimento de acordo com as condi¢des do meio na-
tural e social em que vivem e dessas relagdes diretas
entre os individuos nasce a necessidade de educar-se
para compreender melhor o mundo. Sustentando essa
visdo Aristételes (1969) diz que “Todos os homens tém,
por natureza, o desejo de conhecer”. Nessa perspectiva
a questdo da histéria da educacdo e do conhecimento
é um tema inerente as especulagées filosdéficas, da an-
tiguidade até os dias atuais. Desde entdo existem uma
diversidade de teorias as quais os filésofos sempre se
preocuparam, sendo dificil constatar uma coincidéncia
de pensamento e conceitos entre eles.

Dentre os principais principios da teoria do conhe-
cimento e da histéria da educagdo podemos citar as
fontes primeiras do conhecimento e sua relagdo com
0s processos que se transformam em juizos e o jeito
de considerar a atividade do sujeito frente ao objeto a
ser conhecido. A esse respeito Galvao e Lopes (2010,
p. 11) comentam que “Muito do que ocorre no universo
da educagdo ainda é pouco conhecido pelos pesquisa-
dores - e mesmo pelos professores. O contato com o
que é novo pode possibilitar, por similitude e diferen-
¢a, uma maior compreensdo de si e da prépria cultura”.
Para que a relagdo homem conhecimento aconteca é
necessario considerar o que esse contato com o novo
propicia como experiéncia (til na vida e depois no con-
texto educativo em que se insere o sujeito e o objeto.
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Segundo a filosofia a relagdo homem conhecimen-
to nasceu da necessidade em descobrir e entender o
mundo em que vive ou, no dizer de Aristételos (1969),
“do espanto em relagdo aquilo que ndo conhecemos”.
Dessa maneira, a filosofia busca entender o préprio
homem, ou seja, o ser, bem como as coisas que nos ro-
deiam, a natureza humana e ndo humana, sua criagdo
e sua transformagdo.

Para, existir conhecimento é necessario que haja
a relagdo entre dois elementos basicos: um sujeito
conhecedor (mente) e um objeto conhecido (a reali-
dade). S6 havera conhecimento se o sujeito consequir
apreender o objeto, isto é, representa-lo mentalmen-
te. Jonh Locke (1998, p. 21) afirma que:

Raramente ha alguém tdo instavel e superficial em seu
entendimento que ndo tenha reverenciado algumas
proposicdes, que sdo para ele os principios sobre os
quais fundamenta seus raciocinios, e pelos quais julga
a verdade e falsidade, o certo e o errado.

No campo do conhecimento defrontam-se cons-
ciéncia e objeto, sujeito e objetivo. O conhecimento
aparece como resultado da relagdo entre esses dois
elementos. Nessa relacdo, sujeito e objeto, permane-
cem eternamente separados, o dualismo do sujeito e
do objeto pertence a esséncia do conhecimento. Se-
gundo John Locke (1988) Isso nos da o entendimen-
to que nos faz ver e perceber todas as outras coisas
permite situd-lo a distancia e fazé-lo seu préprio
objeto, possibilita langar sobre nossas mentes, todo
o conhecimento que possamos adquirir de nosso en-
tendimento, orientar nossos pensamentos na busca
de outras coisas, considerar as faculdades discernen-
tes do homem, e como elas sdo empregadas sobre os
objetos que lhes dizem respeito. Constitui nessa visdo
o reconhecimento e a0 mesmo tempo o respeito a in-
dividualidade do sujeito.

Refletindo sobre os conceitos da teoria do conhe-
cimento e da histéria da educagdo, podemos concluir
que arelagdo do homem com o conhecimento faz par-
te de uma argumentacéo filoséfica na construgdo do

saber, em que segundo Valdemarin e outros autores
(2006, p. 186): “[...] a teoria nao tem significado se-
ndo quando crivada pela experiéncia, que por sua vez
é capaz de mobilizar conhecimento intelectual para
produzir saber”. O dualismo (conhecimento e educa-
¢do) torna-se dessa forma indissociavel ao desenvolvi-
mento do homem, enquanto ser individual e enquanto
membro de um grupo social, e a0 mesmo tempo nos
faz refletir sobre os valores que fazem parte do co-
nhecimento, da cultura e da educagdo, estruturados e
aceitos pelas sociedades através dos tempos.

Na relagdo homem e conhecimento visualizam-se
as influéncias das condi¢cdes do meio natural e ndo
natural, e a necessidade da educagdo para interme-
diar o compreender do mundo, as contribuigdes que
o contato com o novo pode possibilitar e a atividade
do sujeito frente ao objeto a ser conhecido. Nessa re-
lacdo sujeito e objeto, em que o dualismo permanece
sempre separado, o conhecimento representa as fa-
culdades discernentes do homem.

3 0 CONHECIMENTO E SUA TRAJETORIA
NA SOCIEDADE NA VISAD
DE ALGUNS TEORICOS

Os processos de escolarizagdo para as criangas
pequenas, ao longo da histdria, apresentam peque-
nos avangos durante um periodo grande de tempo e
exigem esforgos de ordens politica, social, filoséfica e
pedagdgica para entdo compreendé-las.

Na Idade Média, a crianga ndo era reconhecida
como um ser social era apenas um ser humano ingé-
nuo inocente ou ainda incompleto, uma miniatura do
adulto. Acreditava-se que ela necessitava apenas do
carater assistencialista, dispensava-se qualquer tra-
tamento pedagégico voltado para essa faixa etaria e
a infancia era tida como fase de transigdo para a vida
adulta e para as relagdes sociais. Seria simplista con-
siderar a auséncia do sentimento da infancia ao longo
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da histdria, porém é frutifero compreender as diver-
sas concepgdes existentes, uma vez que as mudangas
ocorridas fazem surgir a necessidade de aceitagdo
desta categoria denominada de “primeira infancia”.

No século XII a infancia ndo aparecia na arte me-
dieval, representacdo muito utilizada pela sociedade
nessa época, e para a diferenca entre a crianga e o
adulto era apenas o seu tamanho. Pode-se dizer que a
descoberta da infancia ocorre no século XllII, influen-
ciada pela histéria da arte e ligada a igreja, porém so-
mente evolui de forma significativa a partir do final do
século XVI e XVII.

Nos séculos XVII e XVIII, nomes significativos do
pensamento pedagégico, como Comenius (1592-
1670), Rousseau (1712-1778), Pestalozzi (1746-1827)
e Froebel (1782-1852) surgem com uma nova ideia ou
“sentimento de infancia” que visa auxiliar este grupo
etdrio a conquistar um lugar enquanto categoria social.

Nessa visdo Comenius propdem uma escola per-
feita que ainda nao foi alcangada, em que as criangas
aprendam com um método mais facil, para se sentirem
seduzidas por ele, para que encontrem nos estudos um
prazer ndo menor do que o que sentem ao brincar. O
autor acredita que a escola possa ser reformada e me-
lhorada, e para isso propde uma organizagdo escolar.

[...] a arte universal de ensinar tudo a todos, ou seja, o
modo certo e excelente para criar em todas as comu-
nidades, cidades ou vilarejos de qualquer reino cristao
escolas tais que a juventude de dois sexos, sem excluir
ninguém, possa receber uma formagdo em letras, ser
aprimorada nos costumes, educada para a piedade e,
assim, nos anos da primeira juventude, receba a ins-
trugdo sobre tudo o que é da vida presente e futura,
de maneira sintética, agradavel e sélida. (COMENIUS,
2002, p. 11).

O autor defende, ainda, que desenvolvida a ativi-
dade dos membros e dos sentidos, 0 menino comega,
espontaneamente, a exteriorizar seu interior, e entra
dessa forma no inicio do seu desenvolvimento. Acre-
dita que entre os diferentes periodos do crescimento e

da educacdo do homem, ndo se pode estabelecer ne-
nhuma ordem rigorosa de pré-relagdo, pois todos sdo
igualmente importantes em seu lugar e tempo.

Froebel (1782-1852), muito bem entendeu essa
visdo de Comenius (1592-1670), ao afirmar que: “As
primeiras manifesta¢des da crianga, sua conservagao
e cuidado, devem constituir o ponto de partida da pri-
meira educacdo e a base de todo posterior desenvol-
vimento, aperfeicoamento e atividade na vida” (FRO-
EBEL, 2001, p. 33).

Na concepcao de Froebel (2001), era preciso exte-
riorizar o interior e interiorizar o exterior, era preci-
so unifica-los, encontrar uma maneira de relacionar
0s objetos com os seus opostos, de considerar e ndo
desvincular a vida do menino consigo mesmo, com
0s seus, com a natureza e com Deus, o que levaria
pouco a pouco a crianga a consciéncia de si mesma,
e a futura reflexao sobre si mesma. O autor defendia
a concepcao de que “O mundo exterior e a crianga se
confundem: entre eles ndo se pode estabelecer uma
distin¢do precisa” (FROBEL, 2001, p. 43)

A principal inovagéo curricular introduzida na educa-
gdo pré-escolar é o estudo da natureza, ciéncia con-
siderada particularmente interessante para as crian-
gas, que assume, com o método intuitivo, a posi¢do
de contetido escolar central pelo fato de possibilitar
o conhecimento da forma, da for¢a e do movimento.
(VALDEMARIN, 1998, p. 71).

A educacdo pré-escolar na modernidade tem
suas rafzes no pensamento desses estudiosos, po-
rém cabe ressaltar que as institui¢des pré-escolares
sdo resultado das mudangas relacionadas a urbani-
zagdo e a industrializagdo, visto que a organizagdo
social precisa acompanhar a transformagdo gradu-
al e progressiva.

As ideias de Comenius, precursor de Rousseau e
Froebel, nos remetem a relagdo estabelecida entre
natureza e a crianga a partir de sua obra Didactica
Magna:
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Esta maneira de instruir e educar a juventude pode
comparar-se também ao cultivo dos jardins. Com efei-
to, as criancinhas de seis anos, bem-exercitadas pelos
cuidados dos pais e das amas, parecem semelhante as
arvorezinhas que foram plantadas, enraizaram bem e
comecaram a lancar pequeninos ramos. (COMENIUS,
1957, p. 413).

Rousseau (1721-1778) complementa Comenius
(1592-1670), pois além do destaque que ele d4 a infan-
cia, ele sugere uma educagdo voltada aos sentidos, a
liberdade e a naturalidade da crianga quando em con-
tato com a natureza, além de “exigir que a educagdo se
orientasse para a crianga e ndo para o contetido”.

Na sequéncia, observamos Pestalozzi (1746-
1827), o qual valoriza a primazia da percepcdo sen-
sorial para a busca do conhecimento e a observagao
como recurso para alcangar a intuigdo, tanto para a
escola primaria, como para a educagdo infantil, era
patente a presenca da adogdo do método intuitivo, e
0 programa para a educacgdo infantil voltava-se para
“ligdes de cousas”, “canto”, “recitagdo”, “desenho”,
entre outros contetidos.

Segundo Souza (2004, p. 172): “o debate sobre en-
sino intuitivo ndo é originario do século XX”.

O Jardim-de-infancia era uma instituicdo digna de
aplausos, pois representava um trago de unido entre
a familia e a escola e cujos fins consistiam em desen-
volver gradualmente as faculdades fisicas, morais e
intelectuais da crianga, sem a preocupagao dos livros
e tarefas fastidiosas. (SOUZA, et al., 2004, p. 175).

A problemética decorre da questdo sobre como en-
sinar, sobre a formagéo humana e a teoria do conheci-
mento que fundamenta o processo cognitivo do aluno
e o contelido a ser ensinado e os valores formativos do
processo de aprendizagem do aluno.

J& para Dewey (1965, p. 18) a educacdo é a forma,
por meio da qual, transferimos ou captamos o conhe-
cimento do meio externo por meio da experiéncia, “a
[...] experiéncia reconstruida e reorganizada mental-

mente no curso de sua elaboragdo”. Nessa concepgdo
a experiéncia alarga os conhecimentos, enriquece o
nosso espirito cotidianamente, da significacdo mais
profunda a vida, segundo o autor a prépria vida social
se perpetuava por intermédio da educacao. “[...] inte-
grando a aprendizagem obtida através de um exerci-
cio especifico a isto destinado (escola), com a apren-
dizagem diretamente absorvida nas experiéncias
sociais (vida). [...] é pela educacdo que a sociedade se
perpetua” (DEWEY, 1965, p. 21).

Dewey tem sido considerado o maior pedagogo do
século XX e o principal teérico da Escola Nova, do pon-
to de vista metodoldgico sua obra, tem como propésito
delinear os aspectos gerais da Educagdo como o pro-
cesso por meio do qual os grupos sociais mantém sua
existéncia continua. A educagdo é para ele o proces-
so da renovagdo das significagdes da experiéncia, por
meio da qual ocorre a transmissdo acidental ou ndo, do
contato ou trato ordinario entre os adultos e os mais jo-
vens, e em parte intencionalmente instituida para ope-
rar a continuidade social. Este processo subentende a
diregdo e o desenvolvimento dos individuos imaturos e
do grupo em que eles vivem. Nessa 6tica:

Educar-se é crescer, ndo ja no sentido puramente fisio-
légico, mas no sentido espiritual, no sentido humano,
no sentido de uma vida cada vez mais larga, mais rica
e mais bela, em um mundo cada vez mais adaptado,
mais propicio, mais benfazejo para o homem. [...] Pro-
cesso de reconstrugao e reorganizagdo da experiéncia,
pelo qual lhe percebemos mais agudamente o sentido,
e com isso nos habilitamos a melhor dirigir o curso de
nossas experiéncias futuras. (DEWEY, 1965, p. 17).

Na visdo de Dewey (1965, p. 22), “[...] sendo a edu-
cagdo o resultado de uma interacéo, através da expe-
riéncia, do organismo com o meio ambiente, a diregdo
da atividade educativa é intrinseca ao préprio proces-
so da atividade”, ou seja, atividade educativa deve ser
sempre entendida como uma libertagdo de forgas e
tendéncias e impulsos existentes no individuo, e por
ele mesmos trabalhados e exercitados, e, “portanto
dirigidos, porque sem dire¢do eles ndo se poderiam
exercitar” (DEWEY, 1965, p. 25), portanto o meio so-

Interfaces Cientificas - Educagdo « Aracaju « V.3 « N.2 « p. 151 - 158 « Fev. 2015



* 157

cial ou o meio escolar, se bem compreendidos, devem
fornecer as condigdes pelas quais o individuo se liber-
te e realize a sua prépria personalidade.

4 CONCLUSAD

Ao analisarmos as interrogagdes a respeito do
conhecimento e da sua influéncia sobre a educacéo,
refletimos que essa ndo cria o homem, mais o ajuda
a despertar e olhar para si mesmo como responsa-
vel pelo desenvolvimento da sua prépria cultura, o
quanto é importante para identificar o modo como
em diferentes lugares e momentos uma realidade
social é construida, pensada e dada a ler. Portanto,
ao voltar-se para a vida social, o conhecimento pode
tomar por objeto as formas e os motivos das suas re-
presentacdes e pensa-las como andlise do trabalho de
representacao das classificagdes e das exclusdes que
constituem as configuragdes sociais e conceituais de
um tempo ou de um espaco.

Entendemos que aprender é um processo complexo
e que o homem deve ser o sujeito ativo na construgdo
desse conhecimento, vimos que nesse sentido esse co-
nhecimento deve servir de guia para a agdo transfor-
madora do individuo e da sociedade, que os métodos
sintetizam todos os elementos préprios das tarefas
educativas, uma vez que os procedimentos didaticos
e os passos metddicos de suas préticas sdo tradugdes
das teorias do conhecimento e da educagdo, aplicadas
a uma ou mais faixas etdrias e desenvolvidas sobre
conteldos sancionados socialmente e concretizados
sobre objetos diversos. Reconhecemos que o uso da
memdria é indissocidvel ao desenvolvimento da edu-
cacdo e que essa memoria favorece a disseminagdo do
conhecimento nas diferentes esferas.

Os didlogos que as obras estudadas promovem
com a pesquisa educacional produzida nos diferentes
periodos, nos remete a outras leituras e estabelece
alguns marcos importantes j& conquistados, e aponta
para perspectivas a serem enfrentadas pela educa-

¢do. Essas obras abordam o passado como origem de
realizagBes e projetos em andamento, situa-nos num
quadro de referencias que ganham compreensdo e
prosseguimento, nos dé a percepgdo de quem somos,
e que sem educacdo e conhecimento os direitos dos
individuos ndo estdo protegidos e reconhecidos, ndo
haveria democracia, ou seja, sociedade e cultura, his-
téria e educagdo, conhecimento e desenvolvimento.
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