EDUCAGAQ

V.13 « N.2 « 2026 « Publicacdo Continua I IN| leE R
ISSN Digital: 2316-3828
ISSN Impresso: 2316-333X |_ C 5

DOI: 10.17564/2316-3828.2026v13n2p84-102 .
CIENTIFICAS

EFEITOS DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL
GENERATIVA NA EDUCAGAO BASICA

EFFECTS OF GENERATIVE ARTIFICIAL
INTELLIGENGE ON BASIC EDUCATION

EFECTOS DE LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL
GENERATIVA EN LA EDUCACION BASICA

Renato da Silva*
Yann Felipe Spinelli do Horto?

RESUMO

Este artigo investiga os efeitos da Inteligéncia Ar-
tificial Generativa (IAG) na educacao bésica, abor-
dando suas implicacdes tecnoldgicas, éticas e pe-
dagégicas. Com base em uma revisdo bibliografica
interdisciplinar, o estudo explora a IAG como um
fendmeno que pode transformar as préaticas educa-
cionais, promovendo personalizagdo do aprendiza-
do e ampliando o acesso a recursos didaticos. No
entanto, também destaca os desafios que a tecno-
logia impde, como a reprodugdo de vieses algorit-
micos e a intensificacdo das dindmicas de controle
e disciplinarizagdo na escola. Além disso, o artigo
aborda a necessidade de uma formacdo docente
que va além do dominio técnico da IAG, enfati-
zando a importancia do letramento em algoritmos
e dados, da reflexdo ética e da promogdo de uma
educagdo critica e transformadora. A partir das
perspectivas de teéricos como Habermas, Foucault,
Morin e Kuhn, o trabalho propde diretrizes para a
implementagdo ética da IAG nas escolas, destacan-
do o papel central do educador como mediador en-
tre a tecnologia e os alunos. O artigo conclui que a
adocdo da IAG na educacdo basica exige ndo ape-
nas inovacgao tecnolégica, mas também uma recon-
figuracdo dos valores pedagégicos, visando uma
educacdo mais inclusiva, reflexiva e consciente dos
desafios e potencialidades dessa tecnologia.
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ABSTRACT

This article investigates the effects of Generative Artificial Intelligence (GAI) on basic education,
addressing its technological, ethical, and pedagogical implications. Based on an interdisciplinary li-
terature review, the study explores GAl as a phenomenon that can transform educational practices,
promoting personalized learning and expanding access to educational resources. However, it also hi-
ghlights the challenges this technology poses, such as the reproduction of algorithmic biases and the
intensification of control and disciplinary dynamics in schools. Furthermore, the article addresses the
need for teacher training that goes beyond the technical domain of GAI, emphasizing the importance
of literacy in algorithms and data, ethical reflection, and the promotion of critical and transformative
education. Drawing on the perspectives of theorists such as Habermas, Foucault, Morin, and Kuhn,
the work proposes guidelines for the ethical implementation of GAl in schools, highlighting the cen-
tral role of the educator as a mediator between technology and students. The article concludes that
the adoption of GAI in basic education requires not only technological innovation, but also a reconfi-
guration of pedagogical values, aiming for a more inclusive, reflective education that is aware of the
challenges and potential of this technology.

KEYWORDS

Generative Artificial Intelligence; Basic Education; Educational Practices.

RESUMEN

Este articulo investiga los efectos de la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) en la educacién basi-
ca, abordando sus implicaciones tecnoldgicas, éticas y pedagdgicas. A partir de una revisién biblio-
gréfica interdisciplinaria, el estudio explora la IAG como un fenémeno que puede transformar las
practicas educativas, promoviendo el aprendizaje personalizado y ampliando el acceso a los recursos
educativos. Sin embargo, también destaca los desafios que esta tecnologia plantea, como la repro-
duccién de sesgos algoritmicos y la intensificacién del control y las dindmicas disciplinarias en las
escuelas. Ademas, el articulo aborda la necesidad de una formacién docente que vaya mas alla del
ambito técnico de la IAG, enfatizando la importancia de la alfabetizacién en algoritmos y datos, la
reflexién ética y la promocién de una educacién critica y transformadora. Basandose en las perspec-
tivas de tedricos como Habermas, Foucault, Morin y Kuhn, el trabajo propone pautas para la imple-
mentacién ética de la IAG en las escuelas, destacando el papel central del educador como mediador
entre la tecnologfay el alumnado. El articulo concluye que la adopcién de IAG en la educacién basica
requiere no solo innovacién tecnolégica, sino también una reconfiguracién de los valores pedagégi-
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cos, apuntando a una educacién mas inclusiva, reflexiva y consciente de los desafios y potencialida-
des de esta tecnologia.

PALABRAS CLAVE

Inteligencia Artificial Generativa; educacién basica; practicas educativas.
1 INTRODUCAO

A emergéncia da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG), amplamente popularizada pelo lanca-
mento do ChatGPT pela OpenAl em 2022, representa ndo apenas um avancgo tecnolégico, mas tam-
bém um fenémeno cultural e epistemoldgico que desafia as bases do ensino tradicional. Capaz de
criar contetidos originais a partir de grandes volumes de dados e algoritmos de aprendizado profun-
do, a IAG tem o potencial de transformar a educagdo basica, promovendo personalizag¢do do aprendi-
zado, maior acessibilidade a recursos didaticos e a reconfiguracdo das praticas pedagégicas (Holmes,
2023; Resnick, 2024). No entanto, ela também carrega implicacdes éticas, sociais e filoséficas que
precisam ser cuidadosamente examinadas (Coeckelbergh, 2023; Kaufman; Santaella, 2020).

Para compreender plenamente as implicagdes da IAG na educacdo basica, é necessario adotar
uma abordagem multidimensional que leve em consideragdo ndo apenas os avancos tecnoldgicos,
mas também as dinamicas de poder, ideologia e epistemologia que moldam seu uso e integragao.
Nesse sentido, as reflexdes de Habermas (1968) sobre a técnica como ideologia e os desafios de
manter a autonomia humana diante do avango tecnoldgico sdo particularmente relevantes. A partir
das ideias de Habermas podemos chamar a atengdo alerta para o risco de subordinar as praticas edu-
cacionais a racionalidade instrumental, transformando a escola em um espago meramente funcional,
em vez de um ambiente critico e emancipatério.

Complementarmente, a perspectiva de Michel Foucault (1980) sobre o saber-poder ilumina como
tecnologias como a IAG podem ser mobilizadas para moldar sujeitos e disciplinar corpos. No con-
texto educacional, a IAG pode tanto ampliar o acesso ao conhecimento quanto reforcar dinamicas
de controle e exclusdo, dependendo de como seus algoritmos sdo projetados e aplicados. A escola,
enquanto tecnologia de poder, ja atua historicamente na organizagdo de tempos, espacos e praticas
disciplinares, e a introducgdo da IAG intensifica essas dinamicas, exigindo uma reflexdo critica sobre
0s papéis sociais e politicos da educagdo.

Edgar Morin (2001), em sua abordagem transdisciplinar e complexa, oferece uma lente indispen-
savel para analisar a integracdo da IAG na educagdo basica. Morin destaca a necessidade de superar
a fragmentagdo do conhecimento e adotar uma visdo que reconheca as interconexdes entre ciéncia,
cultura e ética. A IAG, enquanto ferramenta educacional, deve ser incorporada de maneira a promo-
ver o pensamento critico, a criatividade e a autonomia dos alunos, em vez de reduzir o aprendizado a
respostas automatizadas e predeterminadas.
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J4 a teoria de Thomas Kuhn (1989) sobre as revolugdes cientificas ajuda a contextualizar a IAG
como um paradigma emergente que desafia os modelos tradicionais de ensino e aprendizagem. As-
sim como outras inovagdes tecnoldgicas transformaram a ciéncia e a sociedade, a IAG pode inaugurar
um periodo de crise e transi¢do na educacao basica, exigindo a redefini¢do de curriculos, métodos
pedagdgicos e competéncias docentes.

Os quatro autores concordam em criticar a nogdo de que o conhecimento é neutro e acumulativo.
No entanto, discordam sobre o papel da racionalidade, as possibilidades de emancipagdo e a fungdo
da educagdo em sociedades mediadas pela tecnologia. Foucault e Kuhn destacam a historicidade e a
contingéncia do conhecimento, enquanto Morin e Habermas ressaltam a importancia de uma dire¢éo
ética e normativa.

Essas diferengas evidenciam um dilema fundamental: como conceber uma educagao apoiada por
inovagdes tecnoldgicas que, simultaneamente, critique as estruturas de poder, reconhega a comple-
xidade e esteja normativamente engajada com a democracia?

A partir deste contexto, este artigo tem como objetivo explorar os efeitos da IAG na educacéo basi-
ca a partir de uma revisao bibliografica ampla e interdisciplinar. Partindo das perspectivas oferecidas
por autores classicos e contemporaneos, o estudo busca: compreender os fundamentos epistemolé-
gicos e tecnoldgicos da IAG; discutir seus beneficios e riscos no contexto educacional; e propor dire-
trizes para uma implementacao ética e eficaz. Ao articular as dimensdes técnica, ética e pedagdgica,
este trabalho pretende contribuir para o debate sobre o futuro da educagdo em um mundo cada vez
mais mediado pela inteligéncia artificial.

2 CONSIDERACOES METODOLOGICAS E RESULTADOS ANALITICOS PRIMARIOS

Algumas considera¢des metodolégicas sdo importantes para compreender o percurso de constru-
cdo do artigo, bem como apresentar os primeiros resultados da pesquisa. Os sequintes critérios foram
utilizados para selecionar as obras que abordam os efeitos da Inteligéncia Artificial Generativa (IAG)
na educacao bdsica. Uma parte do contelido deste artigo resulta de um trabalho final da disciplina
Questobes Epistemoldgicas e Metodolégicas da Pesquisa em Educagdo, oferecida pelo Programa de
Pés-graduacdo em Educagdo da Universidade Estécio de S&, no Rio de Janeiro.

Nesse contexto, o artigo se fundamenta epistemicamente em pensadores como Micheal Foucault,
Edgar Morin, Jirgen Habermas e Thomas Kuhn. Com a adogdo de uma metodologia de revisdo biblio-
gréfica interdisciplinar, a categorizacdo mais especifica do tema IAG é composta por textos produzi-
dos a partir de 2023. Os artigos de Doneda et al. (2018), que propdem algumas reflexdes iniciais sobre
inteligéncia artificial, ética e autonomia pessoal, sem tratar especificamente do tema da educacéo, e
Kaufman e Santaella (2020), que examinam o papel da IA nas redes sociais, sdo excecdes.
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Quadro 1 - Categorizagio analitica da bibliografia (Tecnologias, IA, Educacéo e Etica)

cultura digital)

informacional

Autores Ano Tipo de texto Eixo tematico Dimensao analitica
Azambuja Artigo académico | Educagao e IAG (desa- quu§dramento geral;.problema-
2024 . ‘s ) A tiza impactos e desafios para a
etal. (ensaio / tedrico) | fios contemporaneos) -
educagdo
Documento nor- | Curriculo e compe- | Base regulatéria; institucionaliza
Brasil 2022 | mativo (politica | téncias digitais (Com- | competéncias e orienta praticas
curricular) putacdo na BNCC) escolares
IAG na educagao Mediacéo entre escola, mercado
CIEB 2024 Nota técnica basica (tendéncias e ¢ e
C e politica
aplicacdes)
Livro (filosofia/ | Etica da inteligéncia Funda.mentagao gtlca; repertorio
Coeckelberg | 2023 . e conceitual para dilemas (respon-
ética) artificial . o .
sabilidade, justica, autonomia)
Corréa etal. | 2024 Artigo acade’n?lco IAG, educagdo, ética Avaha’(;a.\o, r1scos apllcagoes~e
(estudo analitico) beneficios da IA na educacdo
Artiqo académico IA, ética e autonomia | Base juridico-normativa; autono-
Doneda etal. | 2018 90 s pessoal (direitos mia, privacidade, consentimento
(direito / ética) . .
fundamentais) e riscos
Fernandes Artigo académico | Etica do uso de IAG Mapeia implicagbes para profes-
2024 e . - sores e estudantes; recomenda-
etal. (ética aplicada) na educagao N :
¢Bes e cuidados
Capitulo de livro i Base critica para analisar IA /
P . ._ | Poder-saber; regimes . o\
Foucault 1980 | classico (filosofia dados como dispositivos de gover-
- . de verdade s
/ teoria social) namento e normalizacdo
Guimaraes Art]g.of‘ cademlco Desafios éticos e Sintese de desafios e riscos; ponte
2025 | (revisdo/discus- L " e .
etal. s30) pedagdgicos da IAG | entre ética e prética educacional
. L Técnica, ciénciaeide- | Fundamentacdo normativa para
Livro classico . - . e . .
Habermas 1968 o ologia; racionalidade | criticar tecnocracia e colonizagao
(teoria critica) 4 .
instrumental do mundo da vida
Relatério/ensaio Consequéncias ndo- | Critica sociotécnica; alerta para
Holmes 2023 o -intencionais da IAG riscos sistémicos (dataficagao,
institucional ~ o .
na educacdo privatizagdo, desigualdade)
Artigo académico |  Algoritmos, redes Base para discutir filtro algoritmi-
Kaufman; L . o - - s
Santaella 2020 | (comunicagdo/ sociais e mediagdo co, visibilidade, esfera publica e

subjetivacdo
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Autores Ano Tipo de texto Eixo tematico Dimenséo analitica

Livro cldssico . Base epistemoldgica para pensar
Paradigmas e revolu-

Kuhn 1989 (filosofia da S disputas de legitimidade e mudan-
P ¢Bes cientificas .
ciéncia) cas de paradigma
Livro classico . " Base para educagdo complexa e
. . . Complexidade; cién- . o
Morin 2001 | (epistemologia/ . T . critica ao reducionismo tecno-
. cia com consciéncia .
complexidade) cientifico

Artigo académico
Padilha etal. | 2025 | (opinido/posicio-
namento)

Objeto de critica: solucionismo
tecnolégico e modernizagdo
compulséria

Discurso de inevitabi-
lidade tecnolégica

Texto institu-
Resnick 2024 cional/ensaio
(aprendizagem)

IAG e aprendizagem | Referéncia pedagdgica; escolhas
criativa didaticas, criatividade e riscos

IAG na educacdo e
pesquisa (orienta-
coes)

Diretriz interna-
cional

Marco global de governanga; prin-

Unesco 2023 . ~ .
cipios, recomendagdes e limites

Diretriz e estru-
UNESCO 2024 | turainternacio-
nal

Competéncias docen- | Padroniza competéncias; orienta
tesem IA formacao e avaliagdo docente

IA na educagdo basica

Livro (educagdo e . )
(conceitos e aplica-

tecnologia)

Panorama aplicado; repertério de

Vicari etal | 2023 -
usos e cendrios na escola

coes)

Fonte: Elaboragdo dos autores, a partir das referéncias analisadas.

Foucault, Morin, Habermas e Kuhn serviram como bases teérico-criticas para analisar a relagdo
entre tecnologia, informacao e educagdo. Esses textos ndo abordam “IAG na escola” de forma direta.
Eles fornecem o conjunto de conceitos necessério para a analise do tema.

A analise foucaultiana pode servir como uma base critica para compreender a IAG e as possibi-
lidades de sua normatizacdo por meio de curriculos educacionais. Os escritos de Habermas atuam
como uma critica normativa a tecnificagao da educagdo e ao discurso tecnocrético. A critica de Morin
ao reducionismo que pode ajudar a entender o papel honesto da IAG na educagdo, evitando gene-
ralizagBes e julgamentos de valor superficiais sobre 0 assunto. Kuhn nos oferece a oportunidade de
interpretar a IAG como uma disputa de paradigma e uma disputa pela legitimidade do conhecimento.

E possivel analisar os textos elaborados pelo Ministério da Educagdo (MEC, 2022), Organizacdo
das Nagdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2023 e 2024) e Centro de Inova-
¢do para a Educacao Brasileira (CIEB, 2024) no ambito temético de governanca e politica educacional
- orientagdes, competéncias e institucionalizagdo. O artigo elaborado pelo MEC tem como objetivo
apresentar a forma oficial como a tecnologia é integrada a educacéo. Um dos documentos elaborados
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pela Unesco é considerado uma referéncia internacional para o uso e a regulamentacéo da IAG na
educagdo. O outro estudo traz uma discussdo a respeito da competéncia docente na era da inteli-
géncia artificial. As notas técnicas produzidas pelo CIEB registram a intermediacéo entre politicas
publicas, instituicdes de ensino, mercado e o papel da IAG.

A tematica ética e direito da IAG classificada com eixo normativo que articulam  autonomia, pri-
vacidade, justica é abordada nos trabalhos de Coeckelbergh (2023), Doneda et al. (2018), Fernandes et
al. (2024) e Guimaraes Jr. et al. (2025). Essa agenda de estudo é respaldada por debates que envolvem
dados e vigilancia, autoria, responsabilidade e autonomia de alunos e professores. Coeckelbergh apre-
senta ndo somente um manual, mas também um repertério conceitual para dilemas éticos. Doneda et
al. trazem importantes debates juridicos acerca da IAG e da protecdo de dados. Fernandes et al. rela-
cionam os principios éticos no uso da IAG com as praticas de professores e alunos. Guimaraes Jr. et al.
elaboram um texto relevante para entender os riscos e desafios associados ao uso da IAG na educagao.

O eixo temdtico critica sociotécnica e informacional - algoritmos, plataformas, efeitos ndo-in-
tencionais pode ser entendido por meio de dois textos que abordam a IAG como uma infraestrutura
social, em vez de apenas uma ferramenta educacional. Holmes (2023) faz uma critica sobre riscos
estruturais e efeitos ndo planejados. O artigo de Kaufman e Santaella (2020) atua como um elo para
abordar os temas de informacgao, manipulacao, visibilidade e subjetividade.

No processo de enquadramento das referéncias, estabelecemos o eixo tematico pedagogia, di-
déatica e cenarios de aplicacdo da IAG na educacdo basica, os sequintes estudos: Vicari et al. (2023),
Resnick (2024), Azambuja, Silva (2024) e Corréa et al. (2024). Vicari et al. apresentam um repertério
de aplicagdes e linguagem “de chdo de escola”. Resnick que propde uma pedagogia da criatividade
com alertas bastante objetivos. Azambuja e Silva oferece um texto de contextualizacdo, apropriado
para introducdo ou discussdo geral. E o artigo de Corréa et al. apresenta uma analise dos perigos,
usos e vantagens da IAG no setor educacional.

0 discurso da inevitabilidade e modernizacgdo é apresentado no estudo de Padilha et al. (2025).
Segundo os autores, negar o papel da IA atualmente é o mesmo que defender a maquina de escrever.
Este estudo é excelente para analise critica, pois expde o imaginario social em relagdo a IAG, refor-
cando um discurso de modernizacgdo forcada.

Nesse contexto, este artigo se fundamenta em trés principais camadas de referéncias bibliograficas.
A teoria epistémica (Foucault, Habermas, Kuhn, Morin) seria a camada 1. Essa camada geraria ques-
tionamentos fundamentais como: o que é tecnologia, racionalidade, verdade e conhecimento? A gover-
nanca, tema composto nos artigos do MEC, UNESCO e CIEB, formaria a camada 2. Aqui, pode-se en-
tender como esses conceitos epistémicos se transformam em politica piblica, curriculo e competéncia.

A escola e suas relages com ética aplicada, préticas, riscos e criatividade sdo o foco central da
discussdo na camada 3. Como a IAG se insere na sala de aula, gerando tensdes, dilemas e oportuni-
dades. Também podemos considerar uma camada transversal que permeia as camadas mencionadas.
Os discursos e ideologias sdo exibidos na camada transversal. De que maneira a IAG é apresentada
como algo inevitavel, neutro e salvador? A partir dessa andlise, é possivel contestar generalizagdes ou
julgamentos apressados e superficiais a respeito do uso da IAG na educacgdo basica.
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3 AINTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA E SEUS EFEITOS NA EDUCAGAO BASICA

A analise dos efeitos da IAG na educagdo basica requer uma abordagem interdisciplinar, capaz de in-
tegrar perspectivas filoséficas, socioldgicas e tecnolégicas. A seguir, serd explorada a relagdo entre 1AG
e educacdo a partir das contribuigdes tedricas mais aprofundadas de Habermas, Foucault, Morin e Kuhn.

Jiirgen Habermas, em Técnica e Ciéncia como Ideologia (1968), problematiza o papel da tecnolo-
gia na sociedade contemporanea, argumentando que seu uso frequentemente se subordina a légica
da racionalidade instrumental, priorizando a eficiéncia e a funcionalidade em detrimento da auto-
nomia humana e da comunicagdo emancipatéria. No contexto da educagdo basica, a IAG exemplifica
esse desafio. Embora ofereca recursos pedagdgicos inovadores, como plataformas de ensino perso-
nalizadas e assistentes virtuais, seu uso sem uma mediagdo critica pode reduzir a aprendizagem a
uma experiéncia mecanicista e desprovida de reflexao critica.

A dependéncia da IAG em algoritmos treinados com grandes volumes de dados também exempli-
fica a “matematizacgdo da realidade” mencionada por Habermas. Ao traduzir experiéncias humanas
em dados quantificdveis, a tecnologia corre o risco de negligenciar aspectos subjetivos e culturais
do aprendizado. Para evitar esse reducionismo, é essencial que educadores sejam capacitados para
integrar a IAG de forma a promover didlogos e reflexdes que transcendam as limita¢des do algoritmo.

Destacamos também a possibilidade de reducgdo de autonomia de agentes humanos. A au-
tomatizacdo e padronizagdo de processos de produgdo, correcdo, revisdo e feedback das
atividades ocasiona uma erosdo da agéncia de discentes e educadores. Adicionalmente,
a falta de transparéncia nas decisdes dos algoritmos de |A gera incertezas sobre seu uso
e suas implicagdes no processo formativo. A possibilidade da IA canibalizar o papel dos
educadores é alarmante, especialmente considerando que a interagdo docente-estudan-
te é essencial para o desenvolvimento humano. A IAED pode promover também praticas
como o “nudging”, que influenciam comportamentos através de incentivos autométicos e
podem normalizar concepgdes e comportamentos sem que o sujeito perceba [...]. (Corréa
etal, 2024, p.107).

A manutencdo da autonomia de professores e alunos depende da habilidade dos educadores em
se posicionar quanto a IAG na educagdo e em participar ativamente da criagdo de politicas institu-
cionais e governamentais sobre o assunto. Para isso, é fundamental que esses conhecimentos sejam
compartilhados e debatidos em todos os niveis da comunidade educacional (Corréa et al., 2024)

Michel Foucault, em sua andlise do saber-poder, fornece uma lente valiosa para compreender
como a IAG pode moldar relagdes de poder no ambiente escolar. A introducdo de tecnologias
educacionais baseadas em IAG amplia os mecanismos de controle, permitindo o monitoramento
continuo de desempenho, comportamento e até padrdes de aprendizado dos alunos. Embora
essas praticas possam melhorar a eficiéncia educacional, elas também reforcam a disciplinari-
zagdo e o controle dos corpos, caracteristicas centrais das instituicdes escolares descritas por
Foucault em Verdade e Poder(1980).
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A 1AG, nesse sentido, funciona como uma extensdo das tecnologias de poder ja presentes na es-
cola, mas com maior sofisticacdo e alcance. Por exemplo, sistemas de andlise de dados educacionais
podem determinar quais contelidos séo mais eficazes para um grupo de alunos, mas também podem
reforcar estere6tipos e desigualdades existentes, ao perpetuar vieses embutidos nos dados utilizados
para treina-los. Assim, o uso critico da IAG deve considerar ndo apenas suas capacidades técnicas,
mas também suas implicagdes éticas e sociais.

A adocao de interagdes automatizadas em vez de praticas pedagdgicas dialdgicas, mesmo que sejam
mais eficientes, pode simplificar a experiéncia educacional. Isso ocorre porque o processo de aprendi-
zagem passa a ser uma série de respostas a estimulos programados, em vez de promover a construgdo
coletiva do conhecimento. Nesse contexto, é preciso questionar até que ponto a IAG, ao assumir papéis
tradicionalmente atribuidos ao professor, ajuda no empoderamento dos alunos ou, ao contrario, reforga
um sistema de controle e padronizacdo que restringe sua autonomia (Guimaraes Jr. et al., 2025).

Edgar Morin, em Ciéncia com Consciéncia (2001), defende a necessidade de superar a fragmen-
tacdo do conhecimento e adotar uma visdo complexa e transdisciplinar. A IAG, enquanto ferramen-
ta educativa, possui o potencial de facilitar a integracdo de diferentes disciplinas e perspectivas,
permitindo a criagdo de ambientes de aprendizado mais ricos e dinamicos. Por exemplo, projetos
interdisciplinares que utilizam IAG podem integrar linguagens artisticas, matematicas e cientificas,
estimulando a criatividade e o pensamento critico.

O papel do professor, nesse contexto, ndo pode ser reduzido a supervisdo de sistemas
inteligentes ou a mera aplicagdo de contetdos gerados por algoritmos. A mediagdo pe-
dagégica, entendida como a capacidade de interpretar, contextualizar e dialogar com os
saberes dos alunos, permanece como elemento insubstituivel na construgéo de uma edu-
cacdo significativa, ética e humanizada. A 1A, por mais avancada que seja, ndo possui
sensibilidade para reconhecer os dilemas existenciais dos estudantes, tampouco para
acolher suas angustias, estimular sua criatividade ou promover o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais. Por isso, a formagdo docente deve incluir ndo apenas o
dominio técnico das ferramentas digitais, mas também uma compreensao critica de seus
impactos sobre os processos formativos e sobre as rela¢gdes humanas que sustentam o ato
de educar. (Guimaraes Jr. et al.,, 2025, p. 979).

No entanto, Morin também alerta para os perigos de uma visdo puramente técnica da educagdo, que
ignora os contextos humanos, culturais e éticos. A integragéo da IAG deve, portanto, promover uma educa-
¢do que valorize a interconexado entre conhecimento e cidadania, desafiando os alunos a compreenderem
ndo apenas como usar a tecnologia, mas também como refletir sobre seus impactos na sociedade.

Thomas Kuhn, em A Estrutura das Revolucdes Cientificas (1962), descreve como novos paradig-
mas emergem quando os modelos existentes ndo conseguem mais resolver problemas cruciais. A
introducédo da IAG na educacéo basica pode ser vista como um momento de transicdo paradigmatica,
em que métodos pedagégicos tradicionais sdo desafiados por tecnologias que oferecem novas formas
de ensinar e aprender. Para progredir na aplicacdo da IAG na educagdo, é essencial levar em conta
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o letramento em IAG assegurando que todos tenham acesso igualitario, justo e ético a tecnologia,
considerando as disparidades educacionais (CIEB, 2024).

Contudo, como Kuhn argumenta, as transicdes paradigmaticas sdo frequentemente acompanha-
das por resisténcia e incertezas. No caso da educagdo basica, isso se manifesta em questdes como a
formacado inadequada de professores para lidar com a IAG, a falta de infraestrutura tecnolégica em
muitas escolas e as preocupacdes éticas relacionadas a privacidade e ao viés algoritmico. Assim, a
adogdo da IAG requer ndo apenas inovagdo técnica, mas também mudancas estruturais e culturais no
sistema educacional.

A resisténcia a IAG ndo se limita ao nivel individual, mas se apresenta como um fenémeno
organizado socialmente. A literatura recente mostra que a resisténcia ndo é apenas uma questdo
de falta de conhecimento técnico, mas também um conflito entre valores e interesses distintos,
especialmente no que dizrespeito a prote¢do de identidades profissionais ameagadas pela automacao.
No Brasil, existe uma resisténcia subjacente a implementacéo da IAG nas empresas, impulsionada
por uma mistura de desconfianga cultural e restrigdes estruturais. Pesquisas apontam que barreiras
organizacionais, como a falta de preparo gerencial e medo de perder o controle sobre os processos
decisérios, contribuem para esse cendrio (Padilha et al., 2025, p. 4).

Aintegracdo da IAG na educagdo basica ndo deve ser vista como um fim em si mesma, mas como
um meio para promover praticas pedagdgicas mais inclusivas, criticas e criativas. Nesse contexto, o
educador assume um papel central como mediador entre a tecnologia e os alunos. Para Habermas, a
comunicacgdo é a base para uma agdo racional e emancipada; para Morin, o educador deve atuar como
um facilitador da complexidade; e para Foucault, o professor pode resistir aos mecanismos de poder
disciplinar ao fomentar o pensamento critico.

Portanto, a formagdo docente deve ir além do dominio técnico da IAG, incluindo também a reflexao
sobre seus impactos éticos, sociais e pedagdgicos. Iniciativas como a proposta de Resnick (2024) para o
uso da IAG em projetos colaborativos e a alfabetiza¢do em dados recomendada pela UNESCO (2023) sdo
exemplos de como preparar educadores para um uso mais consciente e responsavel dessa tecnologia.

Embora tenham diferencgas, Foucault, Kuhn, Morin e Habermas rejeitam o positivismo ingénuo e a
concepcao de conhecimento como neutro, linear, acumulativo e desvinculado das relagdes sociais. Os
quatros autores classicos concordam, cada um a sua maneira, que as tecnologias, informagdes e pra-
ticas educativas criam mundos em vez de apenas os descreverem. Mundos estes, que estdo envolvidos
em estruturas histéricas, linguisticas e institucionais, que envolvem poder, legitimacdo e exclusdo.

Foucault afirma que as tecnologias, incluindo as educacionais e informacionais, sdo instrumentos
que conectam conhecimento, poder e subjetivagdo. No ambito educacional, desenvolvem curriculos,
avaliagdes e indicadores de desempenho. Atuam como tecnologias disciplinares e biopoliticas. A in-
formacdo ndo emancipa por si s6 - ela padroniza, categoriza e controla. Ao contrario de Habermas,
Foucault é bastante cético em relacéo a ideia de uma racionalidade comunicativa “sem dominagao”.
Ao responder a Morin, rejeita qualquer ideia de totalidade reconciliadora, optando pela anélise loca-
lizada e genealdgica. Foucault se alinha a Kuhn na nog&o de que o que é considerado “verdade” varia
conforme os regimes histéricos, porém avanca ao evidenciar o efeito disciplinar dessas verdades.
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0 debate tensionado entre Foucault, Kuhn, Morin e Habermas evidencia que os desafios impostos
pelas tecnologias e pela informacdo na educagdo ndo tém solugdes simples. A contribuicdo desses
autores estd menos em oferecer solugdes prontas e mais em abrir um espaco critico que possa resistir
tanto ao otimismo tecnocratico quanto ao ceticismo paralisante.

A educagdo atual e sua crescente conexdo com a tecnologia requerem uma abordagem que con-
sidere seus condicionamentos histéricos e politicos, sem renunciar a reflexdao normativa sobre seus
objetivos. E nesse contexto de tensdo — e ndo de conciliacdo — que se torna vidvel considerar praticas
educativas mais reflexivas, democraticas e socialmente responsaveis.

4 FORMAGAO DOCENTE NO CONTEXTO DA INTELIGENCIA ARTIFICIAL GENERATIVA

A emergéncia da IAG na educacdo bésica coloca a formagdo docente em destaque como uma di-
mensdo crucial para a incorporagdo ética, critica e eficaz dessa tecnologia no ensino. A integracdo da
IAG ndo se limita a capacitagdo técnica sobre como operar ferramentas digitais, mas requer um letra-
mento em algoritmos, dados e ética digital que permita aos professores compreender as implica¢des
pedagdgicas e sociais de seu uso (Unesco, 2023).

Segundo Resnick (2024), conforme cada nova onda tecnolégica se dissemina na sociedade, é ne-
cessario determinar se e de que maneira incorpora-la aos nossos contextos de aprendizagem. Isso
ocorreu inicialmente com os computadores pessoais, depois com a internet e, mais recentemente,
com as tecnologias de IAG. Ha inimeras formas de incorporar novas tecnologias aos métodos de
ensino e aprendizagem. Essas decisdes sdo de grande importancia: op¢des distintas podem levar a
resultados e consequéncias bastante diferentes.

No Brasil, essa necessidade é especialmente relevante diante de um cendario marcado por desi-
gualdades estruturais nas condi¢@es de trabalho dos professores e no acesso a tecnologia em muitas
escolas publicas (Brasil, 2022; Vicari et al., 2023). Além disso, a auséncia de diretrizes especificas
para o uso da IAG nos curriculos docentes dificulta a preparagdo dos educadores para mediar os desa-
fios e oportunidades dessa nova realidade tecnoldgica. Para Azambuja e Silva (2024), nesse contexto
de transformacao continua das tecnologias intelectuais e atualizagéo incessante dos conhecimentos,
os educadores devem guiar seus estudantes no uso da |IA para aprimorar, sobretudo, suas habilidades
de pensamento critico e reflexivo, a fim de direciona-los para uma compreensdo e interpretagdo au-
ténoma dos contetidos e conhecimentos fornecidos pela IAG.

Eles devem ajudar os estudantes a questionar os contetdos produzidos pelos sistemas de IAG
incentivando uma andlise critica da qualidade, confiabilidade e viés. Além disso, os docentes devem
instruir os alunos sobre o uso eficaz e adequado dos sistemas de IAG para pesquisa e recuperagao
de informacdes e conhecimento, sempre mantendo uma mentalidade critica. Segundo os autores, os
professores também devem:

[...] incorporar os sistemas de |A nas suas salas de aula para a realizacdo de trabalhos aca-
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démicos orientando os alunos a avaliarem e manipularem criticamente os contetidos ge-
rados pela IA e assim promover ter habilidades analiticas e de raciocinio. Os professores
devem cumprir um papel fundamental na criagdo de uma abordagem razoavel em relagao
aintegragdo da IA aos processos de ensino-aprendizagem, promovendo e garantindo que
os alunos sejam capazes de pensar criticamente, analisar e tomar decisdes informadas,
aproveitando, ao mesmo tempo, todos os potenciais que os sistemas de IA permitem no
processo de ensino aprendizagem. (Azambuja; Silva, 2024, p. 12).

O conceito de letramento em inteligéncia artificial vai além do dominio técnico. Trata-se de ca-
pacitar os professores para compreenderem o funcionamento de algoritmos, seus limites e vieses,
e, sobretudo, para desenvolverem estratégias pedagdgicas que estimulem o pensamento critico e a
criatividade dos alunos (Resnick, 2024; Kaufman; Santaella, 2020). Esse letramento inclui a compre-
ensdo técnica, a reflexdo ética e as competéncias pedagégicas.

Segundo Valério e Santos Filho (2024), o letramento em IAG proposto pela Unesco? deve exigir
uma formacao constante e critica dos docentes. E fundamental que os professores ndo sé conhe-
cam as ferramentas de IAG, mas também entendam suas consequéncias éticas e sociais. E essencial
treinar os docentes para usar a IAG de maneira ética e eficiente, a fim de assegurar que a tecnologia
contribua para o progresso educacional e social de todos os estudantes.

Conforme Fernandes e colaboradores (2024), um dos dilemas éticos particulares da aplicacao da
IAG na educacdo esté relacionado a privacidade dos dados e ao consentimento informado. E impor-
tante em focar em aspectos voltados a prote¢do dos dados de criangas e adolescentes, uma vez que
a cibercultura é caracterizada pela plataformizagdo, dataficacdo e algoritmos performativos, o que
possibilita a coleta em massa de dados pelas plataformas tecnoldgicas. Essa constatagdo ressalta a
importancia de proteger os dados pessoais dos alunos e assegurar que o consentimento para o uso
dessas informacdes seja obtido de forma clara e consciente (Fernandes et al., 2024, p. 350).

Outro fator importante apontado pelos autores é o viés algoritmico que pode resultar em decisdes
educacionais que sejam injustas ou discriminatérias. Nesse contexto, o uso intensivo de dados pes-
soais em processos e algoritmos podem produzir avancos na tomadas de decisdes, mas também pode
resultar em discriminagdo e causar danos em casos especificos. Essa questdo enfatiza aimportancia
de criar e aplicar algoritmos de IAG de forma justa e transparente, reduzindo ao maximo o risco de
viés e garantindo que as decisdes favorecam a equidade e a inclus&o (Fernandes et al., 2024, p. 350).

Doneda et al. (2018), aprofundando as questdes éticas que envolvem a utilizacdo de tecnologias
como a IAG, afirmam que tecnologias como inteligéncia artificial, robética e biotecnologia ndo ape-
nas influenciam comportamentos individuais e sociais, seja inibindo ou induzindo, mas também pos-
suem a capacidade de modificar intrinsecamente os individuos e a sociedade. Na etapa de criagao,
essas tecnologias sdo desenvolvidas com valores especificos integrados.

2 A Unesco langou o “Al Competency Framework for Teachers” (Al CFT), um manual que sugere o aprimoramento de habili-
dades em IA para professores. O objetivo do documento é orientar os educadores a utilizar a IA de forma ética e eficiente,
enquanto fomenta o desenvolvimento de um letramento digital critico que possa ser empregado em diversos contextos edu-
cacionais (Unesco, 2024).
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Ao serem implementadas e adotadas, elas transportam esses valores, influenciando e trans-
formando individuos, comunidades e sociedades de acordo com eles. Tal qual qualquer outra tec-
nologia, mas em maior dimensdo, com maior velocidade e ambito mais extenso, essas tecnologias
trazem uma série de desafios e levantam preocupacdes legitimas. No entanto, também oferecem
oportunidades para gerar beneficios significativos para os individuos e para a sociedade como um
todo (Doneda et al., 2018, p. 10).

No diz respeito a compreenséo técnica, é fundamental que o docente conheca os principios basi-
cos de machine learning € big data, incluindo a forma como os modelos de |AG s&o treinados e suas
limitages inerentes (Coeckelbergh, 2023; Kaufman; Santaella, 2020). J4 no campo da reflexdo ética,
é necessario identificar os vieses algoritmicos, as questdes de privacidade e os possiveis impactos
sociais e culturais da IAG. Por fim, é fundamental que o educador seja capaz de planejar atividades
que integrem a IAG de forma a enriquecer o aprendizado, promovendo habilidades como colaboracéo,
resolucdo de problemas e pensamento critico (Unesco, 2023; Resnick, 2024).

But good teaching involves more than that. A good teacher builds relationships with stu-
dents, understands students’ motivations, empathizes with students’ concerns, relates to
students’ lived experiences, and helps students connect with one another. Facilitating a
student’s learning is a subtle process, much more complex than simply delivering infor-
mation and instruction at the right time. A good teacher understands how to cultivate
a caring community among students, so that students feel welcomed, understood, and
supported. A good teacher understands how to create an environment in which students
feel comfortable taking the risks that are an essential part of a creative learning process.
(Resnick, 2024, p. 5).

A perspectiva de Edgar Morin (2001) sobre a complexidade e a transdisciplinaridade é essencial
para a formagdo docente na era da IAG. Morin argumenta que a educacdo deve fomentar uma visdo
integrada do conhecimento, conectando diferentes disciplinas e compreendendo os fenémenos tec-
nolégicos em seu contexto sociocultural. Para os professores, isso significa ndo apenas ensinar com
IA, mas também ensinar sobre IA explorando seus impactos éticos, sociais e epistemoldgicos.

No contexto da IAG, o professor deve atuar como mediador critico, questionando os mecanismos
de controle e disciplinarizagdo associados as tecnologias educacionais. Por exemplo, ao utilizar pla-
taformas que monitoram o desempenho dos alunos, o educador precisa balancear a eficiéncia pro-
porcionada pelos dados com a necessidade de preservar a autonomia e a privacidade dos estudantes.

Aimplementacdo de um letramento critico em IAG requer politicas publicas que integrem o tema
nos curriculos de formacao inicial e continuada de professores. A proposta da Unesco (2023) para a
criagdo de frameworks de competéncia em IAG para docentes é um passo importante, mas deve ser
adaptada as realidades locais, especialmente em paises como o Brasil, onde as condi¢des de ensino
variam amplamente entre contextos publicos e privados.

A pesquisa-acdo em colégios, por exemplo, oferece um modelo interessante para a formacao con-
tinuada de professores. Ao envolver os docentes em um processo colaborativo de investigagdo e de-
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senvolvimento de diretrizes pedagégicas para o uso da IAG, essa abordagem promove ndo apenas a
capacitagdo técnica, mas também a construgdo de uma prética reflexiva e critica.

Um desafio central para a formacdo docente é a inclusdo digital. Como Habermas (1968) alerta,
a desigualdade no acesso a tecnologia pode perpetuar ou até agravar as divisdes sociais. Nesse sen-
tido, é essencial garantir que a formagdo em IAG alcance educadores de diferentes contextos, com
investimentos em infraestrutura tecnoldgica e programas de capacitacao acessiveis.

Além disso, a alfabetizagdo digital deve ser estendida aos alunos, promovendo um entendimento
critico das tecnologias que utilizam. A escola, como estrutura de socializagdo, tem o papel de prepa-
rar os estudantes para interagir com a IAG de forma ética e responsavel, contribuindo para o desen-
volvimento de cidaddos criticos e conscientes.

Thomas Kuhn (1962) nos lembra que mudancas paradigméticas exigem ndo apenas novas ferra-
mentas, mas também uma reconfiguragdo das praticas e valores que sustentam o sistema educacio-
nal. A introdugdo da IAG na educagdo bésica é um desses momentos paradigmaticos, desafiando os
educadores a repensarem seu papel em um contexto mediado por tecnologias avangadas.

O professor, nesse novo paradigma, ndo é apenas um transmissor de conhecimento, mas um faci-
litador de aprendizagens que conectem os alunos a um mundo em rapida transformacdo. Esse papel
exige uma formacdo que integre habilidades técnicas, reflexdo critica e sensibilidade ética, promo-
vendo uma educagdo que transcenda a simples adaptagdo as tecnologias e contribua para a constru-
¢do de uma sociedade mais justa e equitativa.

As chamadas “Novas Tecnologias de Informacdo e Comunicacado (TICs)” tém exercido influéncia
e oferecido oportunidades inovadoras, além de moldar praticas sociais em constante transformacao.
De maneira pratica, as tecnologias influenciam, por exemplo, os modos como buscamos informacdes,
interagimos, nos comunicamos, aprendemos, ensinamos e realizamos compras. Em outras palavras,
ela esta presente em diversas atividades da vida social, em maior ou menor grau. Esse processo gera
transformagdes e novas oportunidades, que, por sua vez, trazem beneficios, riscos e desafios. Por
essa razao, é imprescindivel refletir de forma critica sobre a sociedade da informacdo e, consequen-
temente, sobre seus efeitos e implicacdes na formacdo humana (Silva, 2025).

A 1AG é uma tecnologia de informagdo e comunicagdo inovadora, especialmente no que diz res-
peito ao processo criativo que envolve uma simbiose entre o ser humano e uma ferramenta cientifica
avancada de criagdo. A discussdo sobre os impactos da IAG na educagdo nao deve ser conduzida por
uma perspectiva dualista e simplista. O ponto central ndo é se uma “inteligéncia ndo humana” é pre-
judicial ou benéfica ao ocupar posicoes estratégicas na produgdo de conhecimento. Compreendemos
que a questdo principal ainda é uma antiga companheira da humanidade, que precisa ser discutida,
e ser for o caso, atualizada. A ética que acompanha o processo de formacdo humana desde a antigui-
dade sempre esteve no centro do debate das transformacdes sociais. Neste sentido, o que buscamos
sdo os limites morais do uso da IAG na educagdo.
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5 CONCLUSAD

A insercdo da IAG na educagdo bésica inaugura um momento de transicdo paradigmatica, cujos
impactos se estendem das praticas pedagdgicas a estruturacdo do préprio sistema educacional.
Como argumentado ao longo deste artigo, a IAG apresenta potencial para personalizar o aprendiza-
do, ampliar o acesso a recursos educacionais e estimular habilidades como o pensamento critico e
a criatividade. Contudo, seu uso também traz desafios éticos, sociais e epistemoldgicos, que exigem
uma abordagem cautelosa e fundamentada.

A partir das contribui¢des de Habermas, Foucault, Morin e Kuhn, discutimos como a IAG, enquan-
to tecnologia, ndo é neutra, mas reflete e reforga dinamicas de poder, racionalidade instrumental e
disciplinarizagdo. Nesse sentido, torna-se imprescindivel compreender a IAG como um instrumento
de mediacao que pode tanto emancipar quanto subordinar os sujeitos educacionais, dependendo do
contexto de sua aplicagdo e da mediagdo realizada pelos educadores.

O papel do professor emerge como central nesse cenario, pois ele ndo é apenas um usuario da tec-
nologia, mas um mediador critico que precisa compreender suas potencialidades e limita¢es. Como
destacado, a formagdo docente deve transcender a capacitagdo técnica, incluindo o letramento em
algoritmos e dados, a reflexdo ética e a habilidade de planejar atividades pedagégicas que integrem
a IAG de maneira significativa. A perspectiva de Edgar Morin sobre a complexidade e a abordagem
critica de Michel Foucault sobre o saber-poder foram fundamentais para enfatizar a necessidade de
contextualizar e humanizar o uso da tecnologia na sala de aula.

A formagdo continuada e o desenvolvimento de politicas plblicas que garantam acesso equitativo a tec-
nologia sdo condigdes essenciais para que a IAG contribua para a construgdo de uma educagdo mais inclusiva
e transformadora. A adogédo de frameworks de competéncia, como os propostos pela Unesco, pode oferecer
caminhos promissores para consolidar praticas pedagdgicas que aliem inovacdo tecnoldgica a critica social.

Por fim, a reflexdo de Thomas Kuhn sobre as revolugdes paradigméticas nos lembra que as transfor-
mac0des educacionais ndo ocorrem sem resisténcia e incerteza. O desafio, portanto, ndo é apenas inte-
grar a IAG, mas moldar sua utilizagdo de forma que ela sirva como uma ferramenta para emancipagao,
equidade e construgdo de um pensamento critico nas futuras geragdes. Somente assim serd possivel
alcangar uma educacéo que ndo apenas acompanhe, mas humanize as mudancas de seu tempo.

0 artigo pode colaborar com a agenda de pesquisas sobre os efeitos iniciais da IAG na educagao
basica. Foi elaborado um quadro de categorizagao analitica das referéncias bibliograficas que contri-
bui para ampliar a perspectiva sobre certos aspectos relacionados ao tema. O que podemos concluir
a partir da discussao da bibliografia apresentada.

A Inteligéncia Artificial Generativa (IAG) na educacdo bésica vai além de ser apenas uma “nova fer-
ramenta”: ela transforma o processo de producao de texto, a forma de avaliagéo, a relagdo do aluno com
a autoria e o papel do docente como intermedidrio do saber. Portanto, uma andlise sélida deve abordar
simultaneamente os aspectos pedagdgicos, éticos e de formagdo docente, evitando tanto o otimismo
tecnossolucionista quanto o proibicionismo. O desafio pode ser novo, mas a superagdo nos remete ao
passado, a busca pelos limites éticos e morais que acompanha o desenvolvimento da sociedade.
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