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RESUMO

O presente artigo estabelece uma reflexdo em tor-
no do curriculo difundido numa realidade social
marcada pela diversidade cultural e étnico-racial.
Para tal procura compreender o curriculo e 0 modo
como procede diante diferencas culturais e étnico-
-raciais, questionando as perspectivas curricula-
res hegemonicas, que encaram a escola como o
nico espaco de producdo e difusdo do curriculo,
bem como a ideia de homogeneizagao cultural do
curriculo, que é tido como algo pré-estabelecido
e veiculado apenas nas institui¢des educacionais.
Este estudo é caracterizado por uma pesquisa
qualitativa, cujo embasamento tedrico resulta de
uma revisao bibliogréfica e documental. Portanto,
ao longo do texto busca-se demonstrar o caracter
discursivo, contingente e de poder exercido pelo
curriculo, este que pode ser produzido e veiculado
tanto nas institui¢des formais, quanto nos espagos
ndo formais de ensino e aprendizagem. Pelo que, se
recomenda a adocdo de uma abordagem dialdgica
e intercultural.
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ABSTRACT

This article reflects on the curriculum disseminated in a social reality marked by cultural and ethnic-
-racial diversity. To this end, it seeks to understand the curriculum and how it deals with cultural and
ethnic-racial differences, questioning hegemonic curricular perspectives, which see the school as
the only place where the curriculum is produced and disseminated, as well as the idea of cultural
homogenisation of the curriculum, which is seen as something pre-established and disseminated
only in educational institutions. This study is characterised by qualitative research, whose theoretical
basis is the result of a bibliographical and documentary review. The text therefore seeks to demons-
trate the discursive, contingent and powerful nature of the curriculum, which can be produced and
disseminated both in formal institutions and in non-formal teaching and learning spaces. We therefo-
re recommend adopting a dialogical and intercultural approach.
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RESUMEN

Este articulo reflexiona sobre el curriculo difundido en una realidad social marcada por la diversidad
cultural y étnico-racial. Para ello, busca comprender el curriculo y su tratamiento de las diferencias
culturales y étnico-raciales, cuestionando las perspectivas curriculares hegeménicas, que ven en la
escuela el Unico lugar de produccién y difusién del curriculo, asi como la idea de homogeneizacién
cultural del curriculo, visto como algo preestablecido y difundido solo en las instituciones educativas.
Este estudio se caracteriza por ser una investigacién cualitativa, cuya base tedrica es el resultado de
una revision bibliografica y documental. Por lo tanto, el texto pretende demostrar la naturaleza dis-
cursiva, contingente y poderosa del curriculo, que puede ser producido y difundido tanto en institu-
ciones formales como en espacios no formales de ensefianza y aprendizaje. Para ello, se recomienda
la adopcidn de un enfoque dialégico e intercultural.
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1INTRODUGAO

Com a intencdo de pensar o curriculo que é veiculado em realidades diversificadas por intimeros
grupos étnico-raciais, inicia-se por enunciar as razdes por detras da hegemonia de um dado grupo ét-
nico racial sobre os demais. Em seguida, ilustra-se as primeiras alusdes e as principais nogdes sobre
o curriculo e 0 modo como é pensado no ambiente escolar.

Se estabelece, posteriormente, um manancial teérico que discorre sobre as abordagens criticas
e pés-criticas do curriculo, que sai desde as perspectivas marxistas, deterministas, fenomenolégicas
até chegar as pés-criticas como um todo. Por fim, apresenta-se uma discussdo sobre o curriculo como
pratica discursiva e enunciagdo cultural, bem como se tece considerag¢des sobre a diferenciagdo cul-
tural nos estudos sobre o curriculo.

2 SOBRE EDUCAGAO E DIFERENGA EM CONTEXTOS POS-COLONIAIS

Discorrer sobre educacao, curriculo e diferenca cultural em sociedades que passaram por um pro-
cesso de colonizagdo, como é o caso do Brasil, se consubstancia numa tarefa bastante desafiante e
complexa. Pois, sabe-se que ao longo do processo de colonizagdo, as poténcias colonizadoras im-
puseram, a todo custo, as suas concepg¢des do mundo por meio de diversas estratégias de violéncia,
controle e subordinacdo as sociedades colonizadas.

Os colonizadores consideraram as suas visdes do mundo como sendo exclusivas, privilegiadas e
o padrdo a ser sequido pelos povos que se diferenciavam deles e, como se ndo bastasse, descredi-
bilizaram qualquer cosmovisdo que viesse destes outros povos. “H& sempre relagdes de alteridade
mediadas pelo poder que constituem as negociacdes catalisadoras das construgdes identitarias do
colonizador e colonizado” (Lopes, 2013, p. 14-15).

Uma das principais missdes dos colonizadores era a de homogeneizar as populagées colonizadas
a partir dos ideais colonialistas e imperialistas, que ndo respeitava a diferenga entre os povos e ainda
lutava para extermina-las e desumaniza-las. Para eles, o diferente era algo que precisava ser banido
e, simultaneamente, forcado a interiorizar os seus preceitos, ainda que sob revelia.

A realidade social brasileira é composta por uma diversidade étnico-racial muito ampla, no qual
figuram além dos europeus, os indigenas, africanos/afrodescendentes, asiaticos, ciganos, entre ou-
tros povos. Apesar destas raizes e identidades étnico-raciais plurais, nota-se que no cruzamento en-
tre estes povos com culturas diferentes, a pluralidade ndo era um bem que se procurava preservar,
ao contrario, “a tendéncia foi de uniformizacao de culturas” (Kreutz, 2011, p. 183), ou seja, a cultura
europeia procurava se afirmar hegemonicamente sobre as demais.

A tentativa de ocultamento desta diversidade reproduz entre esses outros povos o sentimento de
ndo pertencer a sociedade, embora a distor¢do da visdo em torno das relagdes étnico-raciais con-
solida a ideia de que se vive em harmonia e integragdo social, nesta sociedade que finge ndo ver as
diferencgas e, ainda assim, ignora o outro na sua diferenca (Silva, 2011, p. 26).
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Ha um olhar de estranhamento e exotismo das culturas hegemdnicas sobre as demais culturas
que se diferem dela, porém no encontro entre culturas diferentes deve se procurar entender e ques-
tionar preconceitos em relagdo ao que ndo é habitual, penetrando o espirito inerente ao estranho
nessa experiéncia ndo excludente do outro. Ao acessar a cultura alheia, langa-se um novo olhar sobre
a cultura de origem, e nesse confronto aprende-se mais sobre a prépria cultura do que sobre a cultura
alheia. A experiéncia intercultural e a interdependéncia mutua entre os povos desafia a questionar-
-se sobre as supostas certezas culturais construidas no cotidiano (Flickinger, 2018, p. 141).

Por este motivo, “é preciso problematizar a visdo eurocéntrica prevalecente na histéria oficial da
educacdo publica no Brasil” (Souza, 2011, p. 37), sobretudo, pelo fato da escola ser o palco de diver-
sas culturas com as quais ainda ndo consegue dialogar devido ao processo de exclusdo que continua
separando negros, brancos e indigenas, em termos de acesso, permanéncia e sucesso escolar.

A escola, apesar de ser concebida “[...] para garantir e divulgar principios de justica e igualdade,
tem divulgado e reforcado uma visdo unitaria e nao plural da sociedade” (Silva, 2011, p. 22), formu-
lando representagdes que desvalorizam os diferentes e que geram percepgdes de inferioridade que
lhes seria inata e quase incorrigivel.

As abordagens sobre a diversidade cultural no ambiente escolar sdo bastante atuais, visto que até
o século XX nao se falava sobre este assunto. Estudos recentes acentuam que a escola pode reforgar
as tradicionais assimetrias sociais e raciais que vigoram no meio social e atuar como propagadora
do preconceito e da discriminag&o entre os diversos individuos ou grupos (Silva; Paiva, 2015, p. 166).

Ainclusdo da diversidade na escola sempre esteve associada a pessoas com deficiéncias fisicas,
e muito pouco das questdes que envolvem minorias étnicas raciais ou grupos sociais marginalizados
(Silva; Paiva, 2015, p. 172). Portanto, o respeito a diferenca, jamais foi tido como uma pauta que me-
recesse ser defendida.

A diversidade cultural continua sendo um grande desafio para as politicas educacionais (Kreutz,
2011), e as tentativas de uniformizagdo do curriculo nacional diante da ampla heterogeneidade cultural
deste vasto territério, faz com que apenas algumas culturas sejam representadas no curriculo. Sobre-
tudo, as culturas hegemdnicas do sul do pais, fortemente influenciadas pelos ideais eurocéntricos, e
deixando para la outras representacdes culturais e étnicas, que raramente se sentem representados
neste curriculo que lhes é imposto e ao qual ndo encontram qualquer vestigio de pertencimento.

Como veremos adiante, uma tentativa de ultrapassar essa situagdo consiste na adogdo de uma
abordagem curricular que defenda um curriculo aberto a experiéncia dos sujeitos, que seja definido
para além do saber prescrito pela sociedade a ser adquirido pelos alunos. Logo, se propde que a
ideia de um documento preestabelecido seja substituida por uma concepgdo que englobe atividades
capazes de permitir ao aluno compreender seu préprio mundo-da-vida (Macedo; Lopes, 2011, p. 34).

Dai surge a preocupacao de oportunizar que as diversas regides do pais tenham a possibilidade de
construgdo de um curriculo préprio, que traduza a realidade ou o contexto cultural que vivenciam e
privilegie a autonomia sobre as possibilidades do curriculo, de modo que, todas as culturas e etnias
se sintam representadas a partir de um curriculo ao qual sdo também atores, contrapondo-se da uni-
formizagdo curricular que o toma como meros objetos.
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Diante desta realidade, que exige que se atenda a diversidade étnico-racial entendida como “as
dimensdes, os significados e as questdes que envolvem a histéria, a cultura, a politica, a educagéo e
a vida social de negros” (Gomes, 2011, p. 39), indigenas e outros grupos minoritarios, surge um con-
junto de agdes afirmativas que se manifestam por meio de politicas publicas.

Como é o caso da Lei n® 10.639/03, que torna obrigatéria a inclusdo do ensino da Histéria de Afri-
ca e da Cultura Afro-Brasileira nos curriculos dos estabelecimentos de ensino publicos e particulares
da educagdo basica. Esta Lei altera a Lei n® 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Entretanto, em 2008, a Lei n°® 10.639/03 foi alterada para Lei n®11.645/08 passando a incluir também
a Histéria e Cultura dos povos indigenas brasileiros (Gomes, 2011; Silva, 2011; Silva, 2022).

Destarte, importa realcar que os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a implantag&o das
Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 sdao medidas que, contribuem, ainda que debilmente, a problema-
tica, pontuando algumas alternativas em busca da promog¢do de mudancas no sistema educacional.
Contudo, é notavel o distanciamento entre o documento e as realidades do cotidiano escolar (Silva;
Paiva, 2015, p. 73-74).

Ainda assim, estas leis demostram que “reconhecer o direito do outro de ser diferente e responsabili-
zar-se pela suaintegracdo social” é um desafio que deve ser encarado por todos, uma vez que “a relagao
de alteridade contribui para a construcdo de um espaco social produtivo” (Flickinger, 2018, p. 136).

3 CONTRIBUIGOES TEORICAS SOBRE 0 CURRICULO

Os debates sobre educagdo em contextos pds-coloniais estdo fortemente atrelados a nogdo de
curriculo, que “se revela como um instrumento de discurso do poder refletido nos comportamentos
adotados em instituicdes educativas” (Oliveira, 2016, p. 390). Porém, o curriculo ndo sendo produzido
apenas no ambiente escolar, sofre grande influéncia da realidade social e cultural a qual esté atre-
lada, pois o curriculo é feito de cultura, de formas de compreender o mundo social, de produzir e lhe
atribuir significados (Oliveira; Frangella, 2022).

Por este motivo, em contextos marcados por uma diversidade cultural e étnico-racial muito abran-
gente, a compreensao da diferenga é indispensével para que o curriculo se faga vincar de modo mais
inclusivo. Estabelecer um conceito sobre o curriculo ndo é uma tarefa facil, no entanto, muitos sdo
os autores? que, em suas abordagens, procuraram se debrucar sobre este conceito, partindo de uma
perspectiva histérica, que percorre todos os espagos formais e nao formais susceptiveis de produgdo
e transmissdo de ensino-aprendizagem.

A primeira alusdo que se tem do termo curriculo surge nos registros da Universidade de Glasgow
em 1633, fazendo referéncia ao curso inteiro sequido pelos estudantes, isto é, o curriculo consistia
em “organizar a experiéncia escolar de sujeitos agrupados” (Lopes; Macedo 2011, p. 20).

Concebia-se o curriculo como “a grade curricular com disciplinas/atividades e cargas horérias, o
conjunto de ementas e os programas das disciplinas/atividades, os planos de ensino dos professores,

2 Goodson (2000), Lopes, Macedo (2011), Oliveira (2016) e Young (2014).
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as experiéncias propostas e vividas pelos alunos”. Esta percepgdo, demonstra uma “ideia de organi-
zagdo, prévia ou ndo, de experiéncias/situacdes de aprendizagem realizada por docentes/redes de
ensino de forma a levar a cabo um processo educativo” (Lopes; Macedo 2011, p. 19).

Na mesma linha, Daniel e Laurel Tanner (1975 apud Lopes; Macedo, 2011, p. 20) compreendem o
currfculo como

[...] as experiéncias de aprendizagens planejadas e guiadas e os resultados de aprendi-
zagem ndo desejados formulados através da reconstrugdo sistematica do conhecimento
e da experiéncia sob os auspicios da escola para o crescimento continuo e deliberado da
competéncia pessoal e social do aluno.

As concepcoes de curriculo acima descritas foram alvo de criticas, por enfatizarem o carater prescriti-
vo do curriculo, centrado no planejamento de atividades que se ddo somente na escola, onde o fim tltimo
é o0 aprendizado do aluno que recebe os contetidos transmitidos hierarquicamente pelos professores.

Esta visdo é posta em questdo, ainda que de modo limitado, por Young (2014) que considera
que ao longo do tempo o curriculo foi associado demasiadamente escola, ignorando-se outras ins-
tituicdes educacionais, faculdades e universidades, em que a teoria curricular se aplica. Logo, o
autor garante que o curriculo ocorre em todos os espagos educacionais, estd além da escola e dos
espacos formais de ensino.

O curriculo ndo é visto somente na escola e nas salas de aula, pois se materializa em espagos como
bibliotecas, museus, propostas politico-pedagégicas, nas diferentes formacGes, pesquisas educacionais,
internet, jogos, brincadeiras, midia, cinema, musica, cultura e no cotidiano (Oliveira; Frangella, 2022).

Para Young (2014), os curriculos sdo a forma de conhecimento especializado, que normalmente
definem o tipo de educagdo recebida pelas pessoas. O autor considera a educacéo uma atividade pra-
tica e especializada, que visa capacitar as pessoas a adquirirem conhecimento que as leve para além
da experiéncia pessoal, que possivelmente ndo adquiririam se ndo fossem a escola. Portanto, “o papel
da teoria do curriculo deve ser a analise desse conhecimento e a proposta de melhores alternativas
para as formas ja existentes” (Young, 2014, p. 196-197).

Com isso, fica claro que hoje a educagdo ndo estd restritamente vinculada aos processos desen-
cadeados na/pela escola ou espagos educativos formais, visto que a teoria curricular abrange tam-
bém espacos ndo formais que podem ou ndo dialogar com as institui¢des educacionais formais. E o
curriculo, por sua vez, ndo é entendido somente como conjunto de disciplinas escolares ou como um
programa criado com uma finalidade a sequir para a formacdo de um grupo de estudantes (Oliveira;
Frangella, 2022), tal como as defini¢des acima tencionam evidenciar.

4 PERSPECTIVAS CRITICAS E POS-CRITICAS DO CURRICULD

As discussdes em torno dos estudos curriculares foram e continuam sendo levantadas por iniime-
ras perspectivas teéricas do curriculo, dentre as quais figuram as teorias tradicionais, as teorias criti-
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cas e as teorias pds-criticas. Nesta segdo, focaremos a nossa atengao a estabelecer as preocupagdes
difundidas no conjunto de teorias que compdem as abordagens criticas e as pés-criticas do curriculo.

Inicia-se pelas teorias de correspondéncia ou reproducdo (marxistas), que apregoam a relacdo
entre a base econ6mica e a superestrutura, questionando o curriculo escolar baseado nos apare-
lhos ideolégicos de Estado e encarando o curriculo enquanto mistificagdo ideoldgica. Nestas teorias,
procura-se analisar a “atuacao do sistema educativo na preparagdo dos sujeitos de cada classe social
para assumir os papéis que lhes sdo determinados pelo sistema capitalista” (Lopes; Macedo, 2011,
p. 27), pois a escola atua na manuten¢do da estrutura social, na medida em que atua como elemento
auxiliar do modo de producdo como formadora de méao de obra contribuindo, de modo indireto e dife-
rente, para difundir a ideologia, que funciona como mecanismo de cooptacdo das diferentes classes.

Autores que adotam a perspectiva teérica determinista3, buscam explicar a “forma como o sis-
tema escolar atua para garantir a diferenciagcdo social, denunciando a falsa propaganda da escola
enquanto espaco que garante oportunidades a todos” (Lopes; Macedo, 2011, p. 28), demonstrando
que a escola exerce uma funcdo reprodutora que atenta a materialidade das ideologias.

Numa linha de pensamento ndo tdo determinista sobre o curriculo, Bourdieu e Passeron focam na re-
levancia dos “processos culturais na perpetuacao das relagGes de classe”, explicando a “complexidade dos
mecanismos de reprodugdo social e cultural”, pelo que descrevem a agdo pedagdgica “como uma violéncia
simbélica que busca produzir uma formacg&o duravel (habitus) com efeito de inculcagdo ou reproducéo”,
e a escola, por sua vez, passa a atuar com “cédigos de transmissdo cultural familiares apenas as classes
médias, dificultando a escolarizagdo das criangas de classes populares, mas, sobretudo, naturalizando
essa cultura e escondendo seu carater de classe” (Lopes; Macedo, 2011, p. 28) que os favorece.

Neste contexto, surge a Nova Sociologia da Educagdo em 1970, como um dos criticos do papel re-
produtivo da escola, problematizando a sele¢do e a organizagdo do conhecimento escolar, buscando
entender os interesses envolvidos em tais processos e compreendendo que a escola contribui para a
legitimacao de determinados conhecimentos e, sobretudo, dos grupos que os detém (Macedo; Lopes,
2011). Assim, o curriculo passa a ser um espaco de reproducado simbélica ou material, elaborado num
processo social fixado em deliberagdes de uma sociedade estratificada em classes.

Nos ultimos tempos, a responsabilidade da escola na producéo e transmissao de conhecimentos
para os sujeitos sociais tem sido bastante questionada, na medida em que tal responsabilidade, vem
sendo acompanhada com a preocupacédo do que, de quem, por que e quais conhecimentos realmente
devem ser transmitidos ou ensinados no ambiente escolar.

A fim de tentar responder alguns dos principais questionamentos colocados pelos estudos curri-
culares, Apple rejeita a perspectiva determinista afirmando que no capitalismo tanto as propriedades
econdmicas quanto as simbdlicas sdo desigualmente distribuidas, portanto defende que “instituicdes
como as escolas contribuem para a manutencao do controle social, na medida em que ajudam a man-
ter a desigualdade dessa distribui¢cdo de capital simbélico” (Lopes; Macedo, 2011, p. 30).

Os estudos de Apple sdo dominados pela “preocupagdo com a problemética do conhecimento e
a forma como se imiscui nas dindmicas desiguais de poder e de controlo, no qual o processo de es-

3 Baudelot e Establet (1971), Bowles e Gintis (1976).
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colarizagdo ndo é inocente” (Paraskeva, 2002, p. 113). E a partir desta concepcdo, que os estudos
curriculares passaram a abordar mais afincadamente questdes sobre os tipos de conhecimentos que
constavam e os que eram omitidos dos curriculos, sobre quem os concebia e quais as razdes de tal
concepgdo, bem como sobre as culturas neles privilegiadas e desprivilegiadas.

Apesar da sua relevancia, as teorias da reproducao e as ideias de Apple foram alvo de revisdes nas
Ultimas décadas, dando lugar as teorias de resisténcia que “denunciam o aprisionamento da classe
trabalhadora [...] a resisténcia devolve ao sujeito a possibilidade [...] de mudar a histéria inviabilizada
pelas teorias da reproducdo” (Lopes; Macedo, 2011, p. 32-33).

Sabe-se que no inicio dos estudos do curriculo se pensava que o curriculo era algo linear, mas a
verdade é que ndo é. Pois, ndo se pode produzir um curriculo que se aplica para todos, porque o curri-
culo se aplica todos os dias no cotidiano da escola e com os diversos atores envolvidos (Young, 2014).

Com efeito, outra critica sobre o curriculo que surge da matriz fenomenolégica, que defende um curri-
culo que se abra diante das experiéncias dos sujeitos a fim de que possam compreender a sua cosmovisao.

E a partir dai, surge Paulo Freire com uma teoria curricular centrada no entendimento do mundo
da vida, partindo da oposi¢do entre opressores e oprimidos para analisar a educagdo como bancéria
e antidialégica em raciocinio que o aproxima dos teéricos da reproducdo. Assim, Freire entende o
curriculo como uma forma de emancipacao, revertendo sua instrumentalidade como forma de domi-
nacdo (Méndez, 2015, p. 87-88) e considera que a educacdo nao depende da implementacdo de um
curriculo, mas da sua intengdo politica.

E preciso repensa-la para além da transmiss&o hierarquica e organizada de conhecimentos: como
interagdo entre sujeitos que se dd o mundo, que comeca na decisdo dos contetidos em torno dos quais
o didlogo se estabelece. Ele propde procedimentos para elaboracdo curricular capazes de tentar
integrar o mundo-da-vida dos sujeitos as decisdes curriculares (Macedo; Lopes, 2011, p. 34).

Simultaneamente, William Pinar apresenta a nocao de currere que, ndo sendo um percurso linear
e previsivel, € uma conversagdo complicada consigo mesmo, porque enfatiza sobre um processo au-
tobiografico na aprendizagem, deslocando a atencdo de um curriculo de padronizagdo a um curriculo
de diferenciacdo (Méndez, 2015, p. 84).

O currere é entendido como um processo, uma agao, um sentido particular e uma esperanca pu-
blica, ou até mesmo, uma conversa complicada de cada individuo com o mundo e consigo mesmo. A
experiéncia educacional dos sujeitos é parte de sua situagdo biografica, o curriculo deve proporcio-
nar ao sujeito entender a natureza dessa experiéncia. E através dela, e ndo apenas dela, que o sujeito
se move biograficamente de forma multidimensional (Macedo; Lopes, 2011; Méndez, 2015).

O currere é entendido, sobretudo, como “uma paisagem curricular da multiplicidade onde a iden-
tidade do professor, do investigador ou do estudante estdo em processo de ser, em crescimento”
(Méndez, 2015, p. 88), assim a nossa identidade passa da identidade da presenca, para uma identida-
de como producao, que se realiza no processo, estando sempre em fluxo.

Posteriormente, surgem as teorias pds-criticas do curriculo entendidas como aquelas que “ques-
tionam os pressupostos das teorias criticas, marcadas pelas influéncias do marxismo, da Escola de
Frankfurt e [...] da fenomenologia, discussdes em que as conexdes entre curriculo, poder e ideologia
sdo destacadas” (Lopes, 2013, p. 9). A expressdo teorias pos-criticas
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[...] tenta dar conta de um conjunto de teorias que problematizam esse cenario pds-mo-
derno: cenario de fluidas, irregulares e subjetivas paisagens, sejam elas étnicas, midiati-
cas, tecnolégicas, financeiras ou ideoldgicas. Incluindo os estudos pés-estruturais, pés-
-coloniais, pés-modernos, pés-fundacionais e pés-marxistas. (Lopes, 2013, p.10).

Embora seja uma expressdo vaga e imprecisa, ela ndo é errada ou equivocada, pois admite a
convivéncia com a ambiguidade. E ndo obstante apresentem divergéncias, o elemento em comum
entre elas consiste na capacidade de despolitizar os discursos curriculares, valorizando “a lingua-
gem como central na mediagdo da compreensdo do social, substituindo as estruturas pelo discurso
e ampliando as discussdes filoséficas da cultura” (Lopes, 2013, p. 17). Exigindo a multiplicidade de
um curriculo multicultural, fixado nas diferencas contingentes, incapaz de provocar articulagdes
dos sujeitos para lutas utépicas comuns.

Por meio destas teorias, a autora questiona a ideia de uma linha do tempo na histéria do curriculo,
como se ele tivesse evoluido de teorias tradicionais para as teorias criticas modernas e estrutura-
listas, e depois adiantando para as teorias pés-criticas. A autora analisa esta teoria, questionando
também o gradualismo e defendendo o hibridismo, que leva a compreenséo de aspectos do passado
no presente, um movimento de desconstrucao dos limites espaco-temporais (Ibid. 10).

Por conseguinte, fica claro que a nogdo de curriculo formal é insuficiente para dar conta da mul-
tiplicidade de experiéncias que compde o curriculo, por isso procura-se elaborar uma nova forma de
pensar o curriculo, que supere a ideia de que o curriculo é algo formal ou escrito a serimplementado
numa realidade escolar, contudo o curriculo é o proposto no nivel formal e o vivido no cotidiano (Ma-
cedo; Lopes, 2011, p. 36).

5 CURRICULO E DIFERENGA: PRATICA DISCURSIVA E ENUNCIAGAO CULTURAL

Nesta tltima seg¢do, o curriculo é abordado como uma pratica discursiva, de poder e de enuncia-
¢do cultural que se d4, de modo ambivalente, através da diferenga entre diversos grupos sociais e ra-
ciais. Porém, a educacao é também uma pratica discursiva que visa a producdo e mediacgdo de certas
formas de subjetivacao, cuja base é um movimento de significagao indeterminado e contingente, ndo
programdvel ou calculdvel atempadamente, por ser uma relagdo mobilizada pelo outro que chega,
muitas vezes, de surpresa (Oliveira; Frangella, 2022).

Por conta disto, as regras que demarcam o que venha a significar o curriculo, a educacéo e a es-
cola, fica sob a responsabilidade da teoria curricular, esta que atenta o papel destes elementos na
manutencdo de uma acgdo dialdgica entre os sujeitos, sem se descurar do papel exercido pelo outro
diante deste processo (Macedo, 2017).

Entretanto, o curriculo é entendido como

[...] uma prética discursiva. Isso significa que ele é uma prética de poder, mas também
uma pratica de significagdo, de atribui¢do de sentidos. Ele constréi a realidade, nos
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governa, constrange nosso comportamento, projeta nossa identidade [...] produzindo
sentidos. Trata-se de um discurso produzido na intersecao entre diferentes discursos
sociais e culturais que, [...] reitera sentidos postos por tais discursos e os recria (Lo-
pes; Macedo 2011, p. 41).

Este conceito é bastante Util para a discussdo aqui colocada, por trazer elementos imprescindiveis
para pensar a diferenciagdo cultural do curriculo, bem como por reforcar o entendimento da nogdo
de curriculo como uma pratica discursiva, de poder, de significagdo e de atribuig¢do de significado.

O curriculo faz referéncia a uma producgdo ambivalente que se da na contingencialidade mobili-
zada pela diferenca ou alteridade, se abrindo como movimento, disputa em aberto e sem vitéria em
definitivo. Uma vez que a significagdo é contingente, a enunciagao cultural implica a compreensao
do curriculo como producao discursiva, contingencial e proviséria (Oliveira, 2016) tal como se evi-
dencia no conceito anterior.

A diferenca cultural se refere a “produgdo de identidades minoritérias, em si mesmo divididas,
tentando se articular em um corpo coletivo” (Leites, 2012, p. 66). Mas quando associada aos estudos
do curriculo, sdo acompanhadas por um discurso sobre a diversidade cultural como reconhecimento
de contelidos e costumes culturais pré-estabelecidos, fazendo com que a diferenca deste ambito seja
reduzida a uma identidade homogénea, Unica e acabada, concebida numa estrutura pré-discursiva e
situada num dado espaco-tempo (Silva, 2022, p. 6).

E a partir destas alusdes, que se veiculou, por tanto tempo, a ideia de que uma perspectiva cur-
ricular bem-sucedida ao ser adotada num determinado lugar ou grupo social, também o serd caso
venha a ser implementado em novos outros territérios (Macedo, 2017).

Lamentavelmente, esta ideia de monocultura curricular, legitimou e reforgou a manutengdo e imposi-
¢do de aspectos curriculares de culturas individuais e hegemonicas sobre as demais identidades e grupos
étnico-raciais que compdem esta sociedade brasileira marcada pela diversidade cultural e étnico-racial.

Mas a verdade é que, ao serem mudados de contexto, os pensamentos curriculares ja sdo outros,
com modalidades diferentes, pelo que é falsa, qualquer ideia de totalidade de um pensamento cur-
ricular, porque essa mudanca pode se dar diante de processos de poder transversal, que impinge o
outro a se reconhecer naquilo que lhe é dado (Macedo, 2017).

Logo, a homogeneizagdo de diferentes culturas ou a sua inclusdo no curriculo ndo elimina a rela-
¢do hierarquica fundamentada imparcialmente no racismo estrutural, apenas centraliza o conheci-
mento pré-discursivo na produgdo curricular, proveniente de uma realidade exégena que carrega os
contetidos a serem ensinados ou aprendidos na escola (Silva, 2022).

No apelo que se faz do curriculo como enunciacdo da diferenga, a cultura ndo deve ser coisificada
como contetdo, pois a ideia de reconhecimento exige uma abertura das discussdes longe das coisifica-
coes e dos significados pré-estabelecidos e/ou instituidos aprioristicamente. De acordo com Silva (2022,
p. 5), “o processo de fixidez que cria as culturas, produz fic¢des de identidades imbricado em relacdes de
poder, com justificativas discursivas que garantem [...] classificagdes de superioridade e inferioridade”.

Um exemplo disto é o préprio contexto educativo brasileiro, que apesar das medidas afirmativas que
vém sendo adotadas, ainda continua sendo marcado por vieses, onde os conhecimentos, as histérias e

Interfaces Cientificas « Aracaju » V.12 « N.2 « p. 242 - 255 - Publicagdo Continua - 2024

- 281+



202

culturas de determinados grupos étnico-raciais sdo silenciados ou apagados, ao mesmo tempo em que
sdo forcados a interiorizar uma cultura ou histéria hegemdonica particular, que se quer universal.

Por isso, ao se pensar na cultura como pratica de enunciagdo, hd um deslocamento do sentido
da cultura como objeto epistemolégico e de conhecimento empirico, preso em sistemas de signifi-
cacao fixos, para interrogé-la diante de uma leitura ambivalente e hibrida (Silva, 2022). E, portanto,
importante que se pense o curriculo ndo como conhecimento, mas como enunciagdo da diferenca. E
isso, exige de quem o faz, o estabelecimento de uma fixagdo sob rasura, que é uma solugdo para dar
reconhecimento minimo ou uma alternativa interessante.

Pensar o curriculo como cultura é pensar a cultura/curriculo como simbolos e sentidos produzi-
dos num processo ambivalente. E pensar o curriculo como enunciacdo abrange configuragdes este-
reotipadas, esquemas normativos e canones, sem se descurar da diferenca. A enunciacdo enquanto
pratica se desenvolve de maneira dialégica, tanto que “subverte a razdo do momento hegemonico re-
colocando lugares hibridos, alternativos, de negociacdo cultural” (Silva, 2022, p. 9), e ndo permitindo
que determinada cultura se fixe sobre as demais, mas sim que dialoguem.

Neste contexto, é facil verificar um processo colonial meio fantasiado que transparece e é reforca-
do nos cenérios cotidianos de subjetivacéo, onde a educacéo se refere ao outro como algo ainda por
se inventar, ndo sendo assim digno de reconhecimento (Macedo, 2017).

Para tanto, faz-se necessario uma andlise da diferenca cultural, que visa “rearticular a soma dos co-
nhecimentos a partir da perspectiva de significagdo das minorias”, devendo intervir tanto para “expor a
l6gica da discriminacdo politica, quanto para transformar o sistema de articulacdo” (Leites, 2012, p. 66).

Diante de todo cendrio discutido até aqui, Lopes e Macedo (2011, p. 41) afirmam que

[...] uma boa teoria curricular deveria criar mecanismos que permitissem escolher, na cul-
tura universal, o que ensinar; deveria se preocupar com as relagdes de poder subjacentes
a tal escolha; deveria perceber que os conhecimentos ndo sdo externos ao aluno, inte-
ragem com ele; deveria dar conta do processo educativo envolvido no que acontece nas
escolas, além da transmissao de conhecimentos selecionados de uma cultura universal.

Noutros termos, as autoras chamam a nossa aten¢ao aos cuidados que devem ser adotados ao
estabelecer uma teoria curricular, de modo que ndo seja bastante generalista e ndo imponham ou
universalize ideais particulares, respeitando as relagdes de poder e processos de ensino-aprendiza-
gem que acontecem na escola, para além dos contetdos programaticos escolhidos de anteméo e
validados como conhecimentos gerais.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

0 estudo das relagdes étnico-raciais exige que as praticas educativas e curriculares sejam
pensadas de modo a abranger todos os povos, culturas e grupos étnico-raciais que compde o
mosaico cultural brasileiro.
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Por muito tempo, a educacédo brasileira esteve atrelada a cultura, histéria, costumes e habitos
de um Unico grupo étnico-racial, que devido o seu poder impds a sua cosmovisdo sobre as demais
como se fosse a tnica. E o mesmo sucedeu com o curriculo, este que desde sempre foi privilegiado,
produzido e difundido nas instituicdes educacionais, como se nenhum outro espago ndo formal
fosse capaz de o produzir e veicular.

Hoje, o curriculo deixa de ser pensado somente no ambiente escolar e de modo gradual, e passa a ado-
tar uma perspectiva hibrida, ambivalente e contingencial. Pois a ideia do pré-estabelecido é substituida
pela contingéncia diante do processo de ensino e aprendizagem, processo este, que se da tanto em espa-
cos formais como nao formais. Abrangendo assim, todas as culturas, mas estas devem ser fixadas apenas
sob rasura, e ndo pensadas como contelidos ou conhecimentos passiveis de serem coisificados.
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