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RESUMO

Este artigo é resultante de uma pesquisa do tipo es-
tado do conhecimento sobre metodologias ativas,
no ambito dos anos finais do ensino fundamental,
elaborado a partir de teses e dissertagdes sobre o
tema. Partimos da conceituacdo de estado do conhe-
cimento postulada por Romanowski e Ens (2006), ao
passo que o percurso metodolégico encontramos ca-
racterizado por Morosini; Kohls-Santos e Bittencourt
(2021). Assim, este estudo de natureza quali-quanti-
tativa teve como corpus analitico todas as pesquisas
encontradas até o ano de 2020 na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) do Ibict e
do Catalogo de Teses e Dissertagdes da Capes sobre
o referido tema, com recorte nos anos finais do
ensino fundamental: 42 pesquisas, das quais 34 sdo
dissertagdes e 8 sdo teses. A exploragdo do corpus se
deu a partir de 13 dimensdes, e a anélise foi realizada
aluzdoreferencial de Bardin (2016). A andlise de con-
teddo possibilitou a organizacdo das metodologias
ativas em 8 eixos, a partir dos quais foram caracte-
rizadas como recorrentes, despontantes e lacunares
nas pesquisas. As mais recorrentes sdo as metodolo-
gias ativas da problematizagdo, encontradas em 23
pesquisas, cujas andlises e descri¢des trazemos nes-
te artigo. Evidenciou-se que a maior parte das pesqui-
sas sdo oriundas da pratica docente do pesquisador,
o qual é professor da educagédo basica. Os resultados
desta investigagdo visam a integrar os debates acerca
das metodologias ativas, a partir de um balango da
producgdo académica sobre o tema, constituindo-se
em ponto de partida para estudos vindouros.

PALAVRAS-CHAVE

Balanco. Teses. Dissertagdes. Processos de Ensino
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ABSTRACT

This article is the result of a state-of-the-knowledge study on active methodologies in the final years
of elementary school, based on theses and dissertations on the subject. We started from the concept
of state of knowledge postulated by Romanowski and Ens (2006), while the methodological path was
characterized by Morosini; Kohls-Santos and Bittencourt (2021). Thus, this qualitative-quantitative
study used as its analytical corpus all the research found up to 2020 in Ibict’s Brazilian Digital Library
of Theses and Dissertations (BDTD) and Capes’ Catalog of Theses and Dissertations on the subject,
focusing on the final years of elementary school: 42 studies, of which 34 are dissertations and 8 are
theses. The corpus was explored using 13 dimensions, and the analysis was carried out in the light of
Bardin’s (2016) framework. The content analysis made it possible to organize the active methodolo-
gies into 8 axes, from which they were characterized as recurring, emerging and lacking in the rese-
arch. The most recurrent are the active problematization methodologies, found in 23 studies, whose
analyses and descriptions we present in this article. It emerged that most of the research comes from
the teaching practice of the researcher, who is a basic education teacher. The results of this investiga-
tion aim to integrate the debates on active methodologies, based on a review of academic production
on the subject, and constitute a starting point for future studies.

KEYWORDS

Review; theses; dissertations; Teaching and Learning Processes; problematization.

RESUMEN

Este articulo es el resultado de un estudio del estado del conocimiento sobre las metodologias acti-
vas en los ultimos cursos de primaria, basado en tesis y tesinas sobre el tema. Partimos del concepto
de estado del conocimiento postulado por Romanowski y Ens (2006), mientras que la trayectoria
metodoldgica fue caracterizada por Morosini; Kohls-Santos y Bittencourt (2021). Asi, este estudio
cualitativo-cuantitativo utilizé6 como corpus analitico todas las investigaciones encontradas hasta
2020 en la Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones (BDTD) del Ibict y en el Catélogo de
Tesis y Disertaciones de Capes sobre el tema, con foco en los tltimos afios de la ensefianza primaria:
42 estudios, de los cuales 34 son disertaciones y 8 son tesis. El corpus se exploré utilizando 13 dimen-
siones y se analizé utilizando el marco de Bardin (2016). El anélisis de contenido permitié organizar
las metodologias activas en 8 ejes, a partir de los cuales se caracterizaron como recurrentes, emer-
gentes y carentes de investigacién. Las mas recurrentes son las metodologias activas de problemati-
zacién, encontradas en 23 estudios, cuyos analisis y descripciones presentamos en este articulo. Se
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constatd que la mayoria de las investigaciones proviene de la practica docente de la investigadora,
que es profesora de ensefianza primaria. Los resultados de esta investigacién pretenden integrar los
debates sobre metodologias activas, a partir de una revision de la produccién académica sobre el
tema, y constituyen un punto de partida para futuros estudios.

PALABRAS CLAVE

Revisién. Tesis. Disertaciones. Procesos de Ensefianza y Aprendizaje. Problematizacién.

1INTRODUGAD

A problematizacdo como ponto de partida para as relacdes de aprender e ensinar, a aprendiza-
gem por meio de questionamentos, a dlvida e a indagag¢do na construgdo do conhecimento séo as-
pectos que tém longa tradigdo na histéria da educagdo, até mesmo na constituigdo ontolégica do
ser. Ao discorrer sobre os antecedentes da Aprendizagem Baseada em Problemas, Nogueira (2017, p.
12) elucida: “Nos analectos de Conftcio (500 a. C.), onde ele s6 ajudava seus discipulos depois que
eles pensam em determinado tema ou pergunta, tentavam resolver e ndo conseguiam encontrar as
respostas”. Nessa perspectiva, remontando ao inicio das civilizagdes, a aprendizagem por meio de
problemas encontra-se em Sécrates, pela maiéutica: fazer diversos questionamentos até que o estu-
dante compreenda novas ideias. Souza (2020, p. 81) assim destaca: “Sua crenca se fundamenta que
através do didlogo os homens chegariam préximos ao conhecimento”.

Nao obstante, as metodologias ativas da problematizacdo, da forma como sdo conhecidas con-
temporaneamente, foram desenvolvidas na década de 1960, “[...] na Universidade McMaster, no Ca-
nada, e em Maastricht, na Holanda, e em escolas de Medicina, inicialmente” (MORAN, 2019, p. 55).
Posteriormente, foram aplicadas nas demais areas do conhecimento. Na visdo de Z6mpero e Labur
(2011), as metodologias ativas que partem da problematizacdo tém como principal objetivo desenvol-
ver habilidades cognitivas nos estudantes, como realizar procedimentos, analisar, elaborar hipéteses
e argumentar. Na perspectiva de Carvalho, Branddo e Barreto (2015), esse tipo de metodologia tem a
intencao de criar um ambiente investigativo, no qual os estudantes avancem no conhecimento cien-
tifico, com a mediagdo dos professores, alargando a cultura e a linguagem cientificas.

Inicialmente desenvolvidas e aplicadas no ensino superior, as metodologias ativas vém encon-
trando espago nos demais niveis de ensino, inclusive na educacdo bésica. Nesse contexto, objetiva-
mos de maneira geral elaborar um estado do conhecimento sobre metodologias ativas no ambito dos
anos finais do ensino fundamental, a partir de teses e dissertagcdes sobre o tema. Este artigo traz as
analises, descrigdes e os resultados de uma parte dessa investigacao, notadamente sobre as meto-
dologias ativas que envolvem a problematizagdo. Assim, encontram-se detalhados os procedimentos
metodoldgicos ap6s esta introdugdo. Por conseguinte, trazemos as anélises e as descri¢des das me-
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todologias ativas da problematizagdo em teses e dissertagdes sobre o referido tema no contexto dos
anos finais do ensino fundamental na terceira se¢&o. Por ltimo, enquanto quarta parte do estado do
conhecimento, dentro do percurso estabelecido por Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021), é
construida a bibliografia propositiva a guisa de consideragdes finais.

2 PROCEDIMENTOS METODLOGICOS

Para analisar e descrever as pesquisas sobre metodologias ativas no ambito dos anos finais do
ensino fundamental, escolhemos como caminho metodolégico o estado do conhecimento. Inicial-
mente, partimos da diferenciagdo entre estado da arte e estado do conhecimento postulada por Ro-
manowski e Ens (2006): ao passo que o estado da arte tem uma amplitude maior, analisando todo o
conhecimento produzido em determinada area (teses, livros, congressos, artigos etc), o estudo que
aborda apenas um setor das publicagdes sobre o tema estudado é estado do conhecimento. Nessa
perspectiva, elegemos as teses e as disserta¢des para se constituirem no corpus deste estudo, sendo
o tema metodologias ativas limitado as publicagdes no ambito dos anos finais do ensino fundamental.

Como o percurso metodoldgico de ambas as pesquisas € idéntico, por aproximagao nos baseamos no es-
tado da arte de Rocha (1999) sobre a educacdo infantil no Brasil e no estado do conhecimento elaborado por
Soares e Maciel (2000) sobre alfabetizacdo no Brasil. Por conseguinte, sequimos as etapas metodoldgicas
para a construcdo do estado do conhecimento postuladas por Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021).

Elegemos, tendo em vista que o estado do conhecimento trata da analise e descri¢cdo de uma parte
das producdes académicas, as teses e as disserta¢des para a composicdo do corpus analitico, visto
que nosso enfoque se localizava em pesquisas (empiricas ou ndo) que tratassem das metodologias
ativas no ambito dos anos finais do ensino fundamental. Assim, o corpus desta investigagdo é for-
mado por teses e dissertagdes selecionadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes
(BDTD) do Ibict e do Catélogo de Teses e Dissertacdes da Capes, a partir dos descritores ‘metodologias
ativas’ e ‘ensino fundamental’, usados entre aspas e ligados pelo operador booleano AND.

Ointervalo temporal deu-se naturalmente, em funcéo do recorte delimitado: 8 anos, ja que as pes-
quisas mais antigas sobre metodologias ativas nos anos finais do ensino fundamental remontam ao
ano de 2013. Assim, restringimos as pesquisas até o ano de 2020. No total, 42 trabalhos foram encon-
trados, constituidos por 34 dissertacdes e 8 teses, oriundas das duas bases de dados ja mencionadas.

Metodologicamente, as pesquisas do tipo estado da arte ou estado do conhecimento podem ser
conceituadas como um “[...] estudo quantitativo/qualitativo, descritivo da trajetéria e distribuicdo
da producdo cientifica sobre um determinado objeto, estabelecendo rela¢des contextuais com um
conjunto de outras varidveis como, por exemplo, data de publicacdo, temas e periddicos etc.” (Uni-
versitas, 2002, p. 09). Dessa forma, a finalidade de tais investigacdes é analisar e descrever como se
dd a producgdo do conhecimento em uma determinada area, a partir de teses, dissertagdes, artigos e
publicacGes académicas em geral, identificando os principais enfoques, bem como objetivos, meto-
dologias, sujeitos e outros aspectos da pesquisa cientifica.
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De natureza quali-quantitativa, contamos com o auxilio do software ATLAS.ti para as contagens lexi-
cais, portanto para os dados quantitativos. A fim de precisar esse tipo de investigacdo cientifica, eviden-
ciamos a conceituacdo de Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 35): “[...] Estados do Conheci-
mento, aqui entendidos como identificacdo, sintese e reflexdo sobre o ja produzido sobre uma temética em
um determinado recorte temporal e espacial”. De acordo com as referidas autoras, esse tipo de pesquisa
consolida o campo educacional enquanto drea de pesquisa, ao lado dos demais campos cientificos.

Para o percurso metodolégico, tomamos por base o trabalho de Morosini, Kohls-Santos e Bitten-
court (2021). Segundo as autoras, “Sendo o Estado do Conhecimento um tipo de metodologia biblio-
gréfica, este esta sendo cada vez mais utilizado para analisar e estabelecer o estado corrente das
pesquisas em determinada area do conhecimento” (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021, p. 61).

Considerando que o estado do conhecimento é realizado a partir de documentos escritos, comun-
gamos da visdo das autoras supracitadas, adotando a metodologia bibliogréfica. Na perspectiva de
Gil (1994, p. 71): “[...] a principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fen6menos muito mais ampla do que aquela que poderia
pesquisar diretamente”. Coadunamos com o autor e consideramos, enquanto metodologia bibliogra-
fica, as quatro as etapas do estado do conhecimento: Bibliografia Anotada, Bibliografia Sistematiza-
da, Bibliografia Categorizada e Bibliografia Propositiva (Morosini; Kohls-Santos; Bittencourt, 2021).

A Bibliografia Anotada compreende a escolha das bases de dados que fornecerdo os trabalhos
para o estado do conhecimento, bem como a defini¢cdo dos descritores de busca, em relagdo com o
tema e a problematica da pesquisa. De acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p.
64): “Esta etapa consiste na organizac&o da referéncia bibliogréafica completa dos resumos das publi-
cacdes encontradas”. Elegemos o Catélogo de Teses e Dissertagdes da CAPES e a Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).

Inicialmente, foram testados vdrios termos e palavras-chave para a busca das teses e das
dissertacdes, de maneira isolada e interligada pelos operadores booleanos, até definir os descritores.
Assim, no ambito do titulo, do resumo e das palavras-chave da tese ou dissertagdo selecionada,
foi realizada a leitura flutuante. De acordo com Bardin (2016), esta leitura é assim chamada por
aproximacdo a atitude do psicanalista. Nesta fase, o pesquisador tratou de “[...] estabelecer contato
com os documentos, analisar e conhecer o texto, deixando-se invadir por impressdes e orienta¢ées”
(Bardin, 2016, p. 126).

A Bibliografia Anotada gerou um banco de dados, no qual foram armazenados os trabalhos se-
lecionados das bases de dados, constando ano, autor, titulo, palavras-chave e resumo. De maneira
geral, a Bibliografia Anotada vai ao encontro dos procedimentos metodolégicos 1 a 4 apontados por
Romanowski (2002, p. 15-16), os quais se encontram sintetizados a seguir:

1 - Definir os descritores para direcionar as buscas;

2 - Localizar teses e dissertagdes nos bancos de dados;

3 - Estabelecer critérios para a sele¢do dos materiais que vdo compor o corpus do estado do co-

nhecimento;

4 - Ler as pesquisas selecionadas.

Interfaces Cientificas « Aracaju « V.12 « N.1 « p. 441 - 462 - Publicagdo Continua - 2023

- 445 -



- 446 -

Sinalizamos que, tendo em vista que a publicagdo de teses e dissertagdes ndo ocorre imediata-
mente apds a defesa, repetimos as buscas no inicio do ano seguinte ao recorte estipulado, portanto
em 2021. Na etapa seguinte da construcgdo do estado do conhecimento, procedeu-se a releitura dos
elementos selecionados das teses e dissertacdes. Nesta etapa, denominada Bibliografia Sistematiza-
da, recorreu-se a leitura de partes dos textos para além das ja referenciadas, caso ndo constassem no
resumo os objetivos, a metodologia e os resultados das pesquisas.

A terceira etapa metodoldgica consistiu na Bibliografia Categorizada. De acordo com Morosini,
Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 69): “[...] como o nome ja infere, diz respeito a uma anélise
mais aprofundada do contetido das publicacgdes e selecdo, do que podemos chamar de unidades de
sentido”. Nesta fase, a exploragdo do material deu-se a partir de 13 dimensdes de anélise: 1 - Titulo;
2 - Sujeitos; 3 - Area; 4 - Subéarea(s); 5 - Tema =; 6 - Procedimentos metodolégicos; 7 - Anélise de
dados; 8 - Metodologias ativas; 9 - Referencial tedrico; 10 - Problemética; 11 - Resultados apresen-
tados; 12 - Indicadores para a pratica pedagdgica; 13 - Documentos oficiais. A leitura completa de
cada trabalho foi realizada tendo em vista as dimensdes de analises.

Para este estado do conhecimento, cada trabalho (tese ou dissertacdo) teve as informacdes coletadas
e escritas em uma ficha digital com as supracitadas dimensées de analise, a fim de passar de um docu-
mento primario para um secunddario, que é a representagdo do primeiro, com vistas a condensagdo do
contetido. Nos termos de Bardin (2016), esta etapa é a passagem dos dados brutos aos dados organizados.

De acordo com Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2021, p. 84), o “[...] objetivo maior da cons-
trucdo de categorias é agrupar trabalhos correlatos [...]”. Nesse momento, em que sdo estabelecidas
novas categorias, foram percebidas repeti¢cdes e tendéncias, que permitiram agrupar os trabalhos.
Desse modo, da primeira até a sétima dimensdo de analise, as analises e descri¢cdes foram conjuntas,
considerando a totalidade das 42 pesquisas.

A analise dos contelidos das teses e dissertacdes, a partir da dimensdo das metodologias ativas,
permite agrupéa-las em 8 eixos de analise: 1 - metodologias ativas da problematizacdo (PBL, Arco de
Maguerez e derivadas); 2 - gamification (jogos); 3 - flipped classroom; & - blended learning; 5 - project
based learning; 6 - rotacdo individual e por estacdes; 7 - metodologias ativas com uma ocorréncia;
8 - outros modelos de aprendizagem ativa.

A partir do descrito acima, chegamos aos seguintes tipos de metodologias ativas no ambito dos
anos finais do ensino fundamental nas teses e dissertagdes: recorrentes, despontantes e lacunares.
As metodologias recorrentes compreendem aquelas investigadas em 10 ou mais pesquisas. Assim,
este artigo traz as andlises e descri¢gdes das metodologias ativas da problematizacéo, caracterizadas
como recorrentes nas pesquisas sobre o referido tema no @mbito dos anos finais do ensino fundamen-
tal, totalizando 23 trabalhos, entre teses e dissertacdes. Salientamos que as discussdes ora apresen-
tadas partem da oitava dimensao de anélise (metodologias ativas) até a décima terceira (relacdo com
os documentos oficiais).

Outrossim, evidenciamos o recorte deste estado do conhecimento, o que o torna inédito: a educa-
¢do basica. Existem muitas produgdes cientificas sobre as metodologias ativas, como teses, artigos,
dissertagdes e livros, entretanto, até o momento de elaboracdo deste estado do conhecimento, ndo
foi encontrada nenhuma pesquisa do tipo estado da arte ou estado do conhecimento com o tema
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metodologias ativas no ambito da educagdo bésica, com recorte dos anos finais do ensino fundamen-
tal; considerando que as buscas foram realizadas em lingua portuguesa e em duas bases de dados:
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des e Catalogo da CAPES.

3 METODOLOGIAS ATIVAS DA PROBLEMATIZAGAO EM
PESQUISAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Utilizamos este termo genérico, problematizacgdo, que abarca tanto as metodologias ativas ja con-
templadas pela literatura sobre o tema (como o PBL e o Arco de Maguerez), quanto outras, inclusi-
ve técnicas experimentais com principios da problematizagdo. Este eixo de andlise compreende 23
pesquisas, as quais mencionaram a problematizagédo enquanto metodologia ativa de maneira tnica
ou em conjunto com outras. Dessa forma, como sdo contempladas por um néimero expressivo de
pesquisas (mais da metade de todas as pesquisas encontradas nas duas bases de dados consultadas,
até o ano de 2020), classificamos as metodologias da problematizacdo como recorrentes nas teses e
dissertacdes sobre as metodologias ativas no ambito dos anos finais do ensino fundamental. A seguir,
apresentamos detalhadamente, em forma de grafico, o quantitativo de pesquisas:

Grafico 1 - Nimero de ocorréncias das metodologias ativas da problematizagado
12
10
B
3

2 1 1
D | |
Problematizacdo  Aprendizagem Arcode Resolugan
baseadana Manguerez colabordiva de
rvestigagdo (1BL) problemas (RCP)

Fonte: Elaborado pelos autores.

A problematizagdo nos processos de ensino e de aprendizagem possui longa trajetéria na educa-
cao, e a primeira metodologia ativa (no sentido contemporaneo do termo) desenvolvida foi o Problem
Based Learning (PBL), também chamado de Metodologia Baseada em Problemas. Assim, tendo am-
pla discussdo por parte dos tedricos, aplicagdes em diversos contextos, o PBL passou por variagdes,
modificando-se apés a primeira sistematizagdo, postulada pelo professor Howard Barrows, sendo
conhecida como o Referencial de Maastricht. As referéncias ao PBL, enquanto metodologia ativa ori-
ginal, ligada ao Referencial de Maastricht, foram em nimero de 11 nas teses e dissertagdes.

Houve uma adaptagdo do método PBL as universidades brasileiras: Problematizagdo com o Arco
de Maguerez, metodologia desenvolvida na Franca, por Charles Maguerez. Esta adaptagdo do PBL
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teve uma mengdo nas teses e dissertacdes pesquisadas. Outra metodologia da problematizagdo, que
teve duas ocorréncias, é o inquiry based learning (IBL), que em portugués é traduzida por aprendiza-
gem baseada na investigagdo ou aprendizagem baseada em inquérito.

Nessa metodologia, a resolucdo de problemas acontece coletivamente e por meio do método cien-
tifico, partindo da observagdo. Bastante usada nas ciéncias naturais, o IBL parte da apresentacao do
problema, o qual é descrito pelos estudantes. Apés explora-lo, propdem uma solugdo ou explicagdo,
finalizando com a reflexdo. Tal metodologia tem sido bastante discutida pelos pesquisadores Carlson,
Humphrey e Reinhardt (2003).

Foram nomeadas com o termo geral ‘problematizacdo’ as pesquisas que trouxeram como metodo-
logias ativas as questdes-problema. No entanto, tais teses e dissertacdes ndo se circunscreveram ao
PBL como método classico, baseado no Referencial de Maastricht. Ao trabalhar a botanica, utilizando
conceitos do movimento Estudos sobre Ciéncias, Tecnologia e Sociedade, uma dissertagdo utiliza a
expressdo ‘metodologia ativa investigativa’. Durante a intervengdo pedagdgica, foi perceptivel o uso
de pesquisa e situagdes-problema, além de outras estratégias didéticas.

Na analise geral, esse trabalho apresenta principios de metodologias ativas do PBL e do IBL; este,
bastante comum no ensino de ciéncias naturais. Outro trabalho, para o ensino de ecologia, utilizou
‘ensino investigativo’, entre outras estratégias de metodologias ativas; metodologicamente asseme-
lha-se com principios da dissertagdo ja mencionada. A partir da expressdo ‘ensino por investigacao’,
percebemos que outro trabalho, também relacionado as ciéncias naturais, apresentou elementos
tanto do PBL quanto do IBL, ao trabalhar biodiversidade aquatica e impactos ambientais.

E, continuando nas teses e investigag¢des classificadas com o termo geral ‘problematizagdo’, um
trabalho utilizou a expressdo ‘problemas geradores’, de clara inspiragdo freiriana; também utiliza ‘re-
solugdo de problemas’, como norteadores para o ensino de contetdos relacionados a matematica.
Outro trabalho também adota a problematizacéo a partir de Paulo Freire, a fim de promover o didlogo,
em uma tese da area da salide com vistas a promover préticas alimentares saudaveis.

Superagdo da pedagogia tradicional, protagonismo e autonomia do educando: eis alguns pontos
em comum entre as ideias freirianas e as metodologias ativas. O aspecto politico e mesmo revolu-
cionario da educagdo é presente em todo o ideério freiriano, que visa a tomada de consciéncia do
estudante para a consequente transformagdo da realidade. No entanto, nos trabalhos encontrados
como base Paulo Freire, esse aspecto revoluciondrio ndo aparece com tanta evidéncia. Na contagem
lexical, o nome do educador brasileiro aparece 306 vezes no total de teses e disserta¢des, ao passo
que o conceito de educacdo libertadora/libertaria aparece apenas 10 vezes.

Epistemologicamente, muitas teses e dissertacées que trazem as metodologias da problematiza-
¢do encontram bases tedricas em Paulo Freire, ja que a aprendizagem parte ndo de conhecimentos
prontos transmitidos pelo professor, mas sim de uma problematizagdo, a qual é resolvida em conjunto
pelos estudantes, por meio de conhecimentos transdisciplinares. Nesse sentido, Freire (2002) nos faz
refletir: “[...] por que ndo discutir com os alunos a realidade concreta a que se deva associar a disci-
plina cujo contetido se ensina [...]?” (FREIRE, 2002, p. 32-33).

Assim, ao trazer a realidade objetiva do estudante como centro da problemética, a pedagogia frei-
riana apresenta um afastamento em relacdo as metodologias ativas da problematizacao, ja que estas
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nem sempre partem de um problema real: a problematica pode ser trazida pelo professor. Nesse caso,
os objetivos dos processos de ensino e de aprendizagem podem ser diferentes daqueles propostos
por Freire, principalmente no que tange a tomada de consciéncia do individuo da prépria realidade e
a consequente transformacao dela.

Por fim, a resolucdo colaborativa de problemas (RCP) é uma competéncia, que passou a ser men-
surada pelo PISA, avaliagdo em larga escala, no ano de 2015. De maneira geral, é uma habilidade
referente a resolucdo de problemas em equipe. A RCP pode ser definida como “[...] a capacidade de
um individuo engajar-se em um processo no qual dois ou mais agentes buscam resolver um problema,
compartilhando entendimentos e esforcos, usando seus conhecimentos e habilidades para chegar a
uma solucdo” (Brasil, 2017b).

Lembramos que o teste do PISA foi aplicado por meio do computador em estudantes de 15 anos
de idade, no periodo de 30 minutos. O Brasil ficou na penultima posigdo, de 52 paises pesquisados.
A Unica pesquisa em que encontramos a RCP, esta é tomada como uma metodologia ativa. A compe-
téncia comunicativa, no entanto, esteve presente em mais um trabalho, relacionado a linguistica, tra-
tada como um eixo pedagdgico, diferente das habilidades e competéncias presentes nos documentos
oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017a).

Os 11 trabalhos que sinalizaram o uso do PBL, de forma Gnica ou em conjunto com outras me-
todologias ativas, trazem enfoques bastante diversificados. Desde pesquisas tedricas, que propdem
a reorganizacgdo curricular de uma disciplina a partir do PBL, passando pela teoria aliada a pratica,
efetivamente reorganizando o curriculo de uma série do ensino fundamental, junto ao professor da
disciplina, e pondo em prética ao longo de um ano letivo, até aplica¢des pontuais, de algumas aulas.
Utilizando experiéncias reais, do contexto do estudante, ou simuladas, o PBL foi aplicado também em
conjunto com as Tecnologias da Informag&o e Comunicacao (TIC).

Muitas pesquisas resultaram no desenvolvimento de materiais didaticos tendo por principio o
PBL, como livretos e apostilas. Evidencia-se também que as pesquisas mostraram que o PBL pode ser
aplicado em apenas uma disciplina, bem como de forma trans e multidisciplinar. As disciplinas dos
anos finais do ensino fundamental que o PBL contemplou foram: ciéncias, geografia, histéria, ma-
temadtica, artes e lingua portuguesa. Objetivando principalmente a contextualizacdo dos contetdos
disciplinares, as pesquisas mostraram a possibilidade de aplicacdo dessa metodologia ativa nos anos
finais do ensino fundamental.

O total de 23 ocorréncias das metodologias ativas da problematizagdo aponta que sdo estas as me-
todologias ativas mais utilizadas e pesquisadas nos anos finais do ensino fundamental. Algumas se-
guem integralmente o Referencial de Referencial de Maastricht, no entanto muitas pesquisas aliam a
problematizacdo a “praticas experimentais”/”abordagens experimentais”. Assim, pode-se inferir que
existe um campo diversificado no que tange a problematizagdo, que pode gerar outras praticas/técni-
cas/metodologias de ensino e de aprendizagem, tendo como ponto principal as situagdes-problema.

Além de outras metodologias ativas, a problematizagdo também aparece nas pesquisas relaciona-
da as TICs. Como caracteristica comum, constituem-se em oposicdo ao ensino passivo, distanciando-
-se da educacdo tradicional, procurando estimular a curiosidade, a pesquisa e a descoberta, colocan-
do o estudante no centro da prépria aprendizagem.
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Prosseguimos com a andalise de contetido da nona dimensao. O referencial teérico declarado (ou
seja, explicitado pelo pesquisador) das teses e dissertacdes que tratam das metodologias ativas da
problematizagdo permitiu identificar o principal autor: Jean Piaget. A contagem lexical apontou 574
ocorréncias de Piaget no nimero total das pesquisas (42) que tratam das metodologias ativas no
ambito dos anos finais do ensino fundamental. E importante destacar que em alguns casos Piaget
é tomado como base para toda a pesquisa, para além de embasar epistemologicamente as metodo-
logias ativas: o0 método clinico piagetiano é constituido como metodologia da pesquisa, e as provas
operatérias constituem-se em coleta de dados para analisar os resultados.

As fases do desenvolvimento postuladas por Piaget sdo observadas no referencial teérico, e por
vezes o objetivo do estudo é auxiliar o estudante a passar de um estagio do desenvolvimento para o
outro. O construtivismo (vocabulo com 53 ocorréncias no total de pesquisas), tese epistemoldgica
também formulada por Piaget, é utilizado largamente para dar base teérica as metodologias ativas.
Principalmente pelo fato de o construtivismo argumentar a favor do papel ativo do estudante em
relagdo ao objeto do conhecimento.

Apés a tese epistemolégica do construtivismo, a mais recorrente é o construcionismo. Como o pré-
prio nome sugere, esta Ultima teoria é oriunda da tese piagetiana; no entanto, o construcionismo é mais
voltado para a aprendizagem individual do estudante, ao passo que o construtivismo se atentava as
capacidades do estudante em cada etapa do desenvolvimento, em interacdo com o meio. Ambas as teo-
rias, entretanto, partem do mesmo principio: o conhecimento é construido ativamente pelo estudante.

Este constréi as préprias estruturas cognitivas, mesmo sem ser ensinado. O construcionismo foi
inicialmente proposto por Seymour Papert, em oposi¢do ao instrucionismo (ou seja, a perspectiva tra-
dicional do ensino, em que o estudante é ensinado pelo professor). No construcionismo, o estudante
realmente constréi o préprio conhecimento, tendo como suporte a tecnologia (computador), o que se
baseia em um ato concreto. O construcionismo objetiva o0 madximo aprendizado com o minimo ensino
(PAPERT, 2008), inserindo-se, portanto, na légica de produtividade capitalista.

A anélise dos dados constatados no referencial teérico permite inferir que, na perspectiva piage-
tiana, um ensino tendo por base a problematizagdo objetiva estabelecer conflitos cognitivos; nesse
contexto, a hipétese a ser testada é que o estudante avance do nivel de desenvolvimento em que se
encontra para o seguinte. Assim, a problematizacdo nos estudos a luz de Piaget tem a intencdo de
provocar a progressao cognitiva no estudante.

Diferente por exemplo da perspectiva do pensamento critico e até revolucionério da problematiza-
¢do na perspectiva freiriana. Ndo obstante, em alguns trabalhos, Piaget por vezes é citado em conjun-
to com outros tedricos, como Vigotski (esse tedrico possui 30 ocorréncias no total de trabalhos, sendo
contabilizadas as variantes existentes para o nome do psicélogo russo). As teorias de ambos por vezes
sdo tomadas por uma Unica, denominada socioconstrutivismo (13 ocorréncias no total), com pouco
aprofundamento conceitual.

Ao menos em 4 trabalhos, foi predominante o embasamento tedrico em John Dewey. Esse autor
aparece citado 167 vezes no total de teses e dissertacdes (42). Esta ligado a ideia de formacdo do
cidaddo, de um sujeito critico e participativo na sociedade. A formacdo para a democracia (esta pa-
lavra com 49 ocorréncias) é uma ideia bastante presente, sendo que para isso é necessaria a escola

Interfaces Cientificas = Aracaju « V.12 « N.1 « p. 441 - 462 « Publicagdo Continua - 2023



democratica (esta expressdo com 108 ocorréncias). Por fim, outro educador bastante ligado as meto-
dologias ativas da problematizacdo é Paulo Freire (com 306 ocorréncias no total), de forma explicita
ou ndo. Ou seja, nominando o educador brasileiro ou utilizando termos e expressdes que remetem a
pedagogia freiriana, como “problemas geradores” e “temas geradores de aprendizagem”.

Assim, é possivel inferir que as metodologias ativas da problematizagdo no ambito dos anos
finais do ensino fundamental recorrem a autores e bases tedricas distintas. Ndo é intrinseca uma
teoria a elas. A problematizagdo como elemento deflagrador dos processos de ensino e de apren-
dizagem pode ter intengdes diversas. Por exemplo, pode ligar-se a perspectiva freiriana, de proble-
matizacao da realidade em uma perspectiva dialética e dialégica, despertando a consciéncia critica
e revolucionaria com a intencdo de transformacdo social. Pode-se também ancorar no referencial
tedrico piagetiano, em que a problematizagdo tem o objetivo de desafiar a inteligéncia do estudan-
te, provocando o desequilibrio/conflito cognitivo, desencadeando a assimilagdo, a acomodagao;
enfim, levando a evolucédo da cognicéo.

Também podem adaptar-se as caracteristicas neoliberais: nesse caso, em vez de agir para trans-
formar a realidade, o estudante adapta-se a ela. Em uma perspectiva de formacao para a democra-
cia, igualmente podem estar ligadas a perspectiva deweyana. Na relagdo com o conhecimento, as
metodologias ativas da problematizagdo podem ser utilizadas como uma forma de melhor ensinar
os contetidos curriculares; por outro lado, podem aparecer em oposicao a eles, em uma perspectiva
pragmatica, em que se ensina o que é Gtil ao estudante no mundo contemporaneo.

Por fim, sobre o referencial teérico, cabe ressaltarmos um aspecto, que em 12 trabalhos foi iden-
tificado, mas em 11 trabalhos nao foi possivel a identificacdo (considerando que este eixo de analise
possui o total de 23 teses e dissertacdes). Trata-se do conceito de metodologias ativas. Consideran-
do as 12 pesquisas em que identificamos o conceito, em 8 pesquisas, a conceptualizagdo de meto-
dologias ativas aparece de forma pragmatica: em 4 sdo estratégias (palavra que ocorre 844 vezes
na contagem lexical total das 42 teses e disserta¢des). Por consequinte, nas demais 4 pesquisas as
metodologias ativas sdo conceituadas como préticas, acoes, técnicas e procedimentos que colocam
o estudante como sujeito ativo e centro dos processos de ensino e de aprendizagem. Também sao
definidas como ferramentas para a abordagem dos contetidos.

Em 4 pesquisas, foi possivel identificar uma conceptualizagdo ndo pragmatica de metodologias ati-
vas, portanto contemplando de maneira mais ampla, para além de uma técnica ou estratégia de ensino.
Em uma pesquisa em que ndo houve elementos de empiria, o PBL é sugerido como eixo organizador
curricular. Outro trabalho asseverou que as metodologias vao além de apenas uma estratégia didatica:
passam por uma mudanga na concepcdo de ensino, em que o estudante é o protagonista. Em geral, tais
pesquisas apontam as metodologias ativas como uma nova forma de ensino e de aprendizagem. Sao
vistas como substitutas do paradigma classico da escola, a partir de uma tendéncia mundial.

Com beneficios a longo prazo, as metodologias ativas sdo nessa perspectiva uma forma de apren-
der mais segura e autdbnoma. A conceituagdo é apontada como um novo paradigma relacional, co-
municativo e de aprendizagem para a educacéo. E importante destacar que a ideia de aprendizagem
ativa (mais ampla e mais antiga do que as metodologias ativas) encontra-se nessa perspectiva, ndo
pragmatica. Assim, as metodologias ativas nos anos finais do ensino fundamental ndo se concreti-
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zam apenas da forma j& apontada na literatura: houve pesquisas que afirmaram aplicar principios e
pressupostos das metodologias ativas da problematizacao, a partir de préaticas investigativas/proble-
matizadoras, com vistas a aprendizagem ativa.

A anélise dos contetidos da problematica (décima dimensdo de andlise) nas teses e dissertacdes
que apresentam as metodologias ativas da problematiza¢do mostrou pouca clareza em 7 trabalhos. Em
4 trabalhos, a problematica girava em torno da precariedade de conhecimentos dos estudantes. Esse
fato foi atribuido aos anos iniciais do ensino fundamental, ja que o estudante chega ao sexto ano sem
conceitos basicos de geografia; também foi atribuido a pouca exploragdo dos contetidos iniciais de as-
tronomia em sala de aula. Por fim, a escola de uma forma geral também foi culpabilizada, pois ensina
ciéncias de uma forma distorcida e reducionista, portanto uma visdo descontextualizada, individualista,
elitista, rigida, ndo problematizadora e acumulativa. Um trabalho também apontou os resultados da
Prova Brasil, os quais revelam o fracasso brasileiro nos processos de ensino e de aprendizagem.

Em 5 trabalhos, a pergunta de pesquisa norteou-se pelo vocébulo ‘contribui¢do’ e derivados.
Portanto, muitos objetivos gerais também utilizaram o verbo ‘contribuir’. Assim, a indagagdo nor-
teadora de tais pesquisas visava verificar a contribuicdo das metodologias ativas da problematiza-
¢do nos processos de ensino e aprendizagem dos anos finais do ensino fundamental. A contribui-
¢do nas mais variadas areas do conhecimento e de dominios cognitivos: contelidos matematicos,
como radiciagdo e potenciagdo, habilidades de leitura e escrita, multiletramentos, formacdo de
um sujeito ecolégico, competéncias comunicativas e introdugdo a fisica no Gltimo ano do ensino
fundamental. Destacamos uma problematica cujo pesquisador era um coordenador pedagdgico:
ele contextualiza que novas metodologias sdo aceitas pelos professores, entretanto sdo efémeras,
portanto ndo duram por tempo prolongado nas salas de aula.

Uma pesquisa trabalhou a problematizagdo a luz de Paulo Freire, no contexto dos habitos ali-
mentares inadequados dos adolescentes. Um trabalho citou as habilidades e competéncias dos Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCN), ao passo que outro citou a competéncia linguistica dos es-
tudantes. As palavras ‘potencialidades’ e ‘potencializar’ também apareceram na problematica de 2
trabalhos. Um trabalho problematizou em qual medida a metodologia ativa determina a evolugdo
moral e intelectual dos estudantes, ao passo que outro procurou transpor conhecimentos sobre cién-
cias e biotecnologias para a escola, utilizando midias digitais.

Por fim, cabe ressaltar o viés neoliberal e pragmético expresso em 2 pesquisas, as quais procu-
ravam saber se o PBL é um processo de aprendizagem matemética que atende as necessidades e
cobrangas do mundo vivido pelos alunos; e a construcéo da geografia na cultura digital, implicando
em reflexdes da pratica docente e da construcgdo de situagdes de aprendizagem articuladas com as
caracteristicas do mundo globalizado. Assim, as metodologias ativas da problematizagdo estariam
em fung¢do das demandas da sociedade contemporanea, ndo em uma visdo problematizadora da reali-
dade, despertando o senso critico dos estudantes; mas sim com o objetivo de adapté-los a sociedade,
ndo com a intencdo de entendé-la para transforma-la.

Quanto aos resultados apresentados (décima primeira dimensdo de anélise), uma pesquisa sem
elementos de empiria, portanto eminentemente tedrica, encontrou lacunas de ordem conceitual no
curriculo de geografia para o ensino fundamental em um municipio da regido metropolitana de Sao
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Paulo. As inconsisténcias sdo tanto em relacdo ao conceito de curriculo quanto aos conceitos geogra-
ficos. Sugere, entdo, a reconstrucdo do curriculo, a partir de uma proposta pedagdgica da problema-
tizagdo, em conjunto com os estudantes, tendo em vista a prética cientifica na escola.

Na perspectiva piagetiana, foi possivel analisar os elementos que impedem ou facilitam o de-
senvolvimento cognitivo. Entretanto, como existem fatores sociais e culturais impossiveis de serem
controlados, as intervenc¢des ndo foram suficientemente promissoras. Em um trabalho em que a pro-
blematizagdo foi trabalhada na perspectiva freiriana, os resultados apontaram que a problematizagdo
promove conscientizagdo dos estudantes, o que favorece a transformacéo da realidade.

No ambito do mestrado profissional, algumas investigacGes resultaram em sequéncias didaticas,
as quais podem servir para outros professores aplicarem ou adaptarem a outros contextos. Tal pro-
duto foi em todas as pesquisas considerado eficaz, constituindo-se como uma alternativa possivel
nos processos de ensino e de aprendizagem Além das sequéncias didaticas, outros produtos foram
apresentados, tais como: objeto educacional digital, com atividades ludicas; apostila sobre o PBL na
disciplina de matematica; combo com livretos.

Como resultados de evidéncias de aprendizagem, algumas pesquisas trouxeram o desempenho
em avaliagdes: aumento do desempenho dos estudantes na Prova Brasil; respostas certas nas avalia-
¢Oes ‘triplicaram’; as notas dos estudantes com os professores regulares da disciplina aumentaram.
Dessa forma, a avaliagdo das praticas em metodologias ativas fica bastante pautada na mensuracao,
em provas externas e internas, aplicadas pelos professores ou pelos pesquisadores. A aferi¢do da
aprendizagem, portanto, esté pautada no ensino tradicional.

No tocante ao aspecto cognitivo, os resultados mostraram que as metodologias da problematiza-
¢do auxiliam na mobilizagdo de competéncias comunicativas e de situacdes de resolucao colaborati-
va de problemas; proporcionam a evolugdo das concepcdes dos estudantes sobre conceitos basicos
de fisica; melhoram a escrita cientifica. Também propiciam a evolugdo do perfil ambiental do estu-
dante, passando de ag¢des individuais para a¢des coletivas.

Muitos resultados, por outro lado, apontaram o aspecto comportamental: mudanca no comporta-
mento dos estudantes, os quais se interessaram mais pelos estudos; menos casos de indisciplina. As
metodologias ativas estimulam a autonomia, a autorregulacao, a corresponsabilidade e a autoapren-
dizagem. Estimulo e motivagdo dos estudantes foram palavras-chave na descri¢do dos resultados,
contando, respectivamente, com 103 e 635 ocorréncias no total das teses e disserta¢des analisadas
neste estado do conhecimento. Principalmente a motivagdo dos estudantes em aprender apés a apli-
cagdo das intervencgoes pedagdgicas baseadas em metodologias ativas.

No aspecto relacional, os resultados apontaram maior proximidade entre estudantes e professor;
este, por sua vez, percebeu melhor as dificuldades dos estudantes. Entre si, os estudantes tiveram ou-
tra percepgdo de si mesmos e dos outros, em relagdo a participagdo e colaboragdo. Sobre o PBL, a me-
todologia ativa mais aplicada nos anos finais do ensino fundamental, os resultados foram positivos,
mostrando boa aceitagdo por parte dos estudantes e proporcionando a aprendizagem significativa.
A combinacdo entre PBL e contetidos contribuiu para o desenvolvimento emocional e cognitivo dos
estudantes, impulsionado pelas TICs. As pesquisas que se pautaram no viés neoliberal apontaram
que o PBL atende as necessidades e cobrancas do mundo contemporaneo.
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Uma pesquisa da area da salde, feita com estudantes e professores, revelou que os objetivos foram
alcangados. Os estudantes se interessaram pela proposta da problematizagdo, porém houve pequena
participacdo dos professores. A substituicdo de praticas tradicionais por praticas pedagégicas relacio-
nadas a problematizacdo apresenta de maneira geral bons resultados. As atividades isoladas auxiliaram
na aprendizagem; em conjunto, potencializaram o aprendizado, especialmente relacionado com as TIC.

Referente a décima segunda dimensdo de andlise, analisamos os indicadores para a pratica pedagé-
gica nas teses e disserta¢des que tratam das metodologias ativas da problematizag¢do. Em 3 trabalhos,
tais indicadores estavam ausentes; portanto, ndo havia contribuigdo para a pratica. Também foram em
nimero de 3 os trabalhos cujos indicadores para a pratica pedagdgica foram indiretos, ou seja, limita-
ram-se a criticar a praxis ou realgar de maneira teérica a importancia das metodologias ativas.

Foram sinalizados aspectos genéricos para a pratica pedagégica, como a ampliagdo do conheci-
mento dos estudantes ap6s a aplicagdo das metodologias ativas, a importancia de tais metodologias
nos processos de ensino e de aprendizagem no ambito da lingua materna. Também foi apontada a
possibilidade de que a pesquisa sirva de parametro para outros pesquisadores em busca de novos
caminhos no ensino de matematica.

Ja 17 pesquisas geraram indicadores diretos para a pratica pedagégica, tanto positivos quanto
negativos. Em geral, as intervencdes pedagdgicas baseadas em situagdes-problema apontaram o
aumento da intencionalidade do estudante em aprender. Atividades fora da escola, como aulas de
campo, aulas com especialistas, visitas a locais diversos, em espagos e com materiais cientificos,
contribuem para os avancos na aprendizagem, favorecendo a criatividade e a motivagdo. As ativida-
des praticas favorecem a compreensdo dos fenémenos geograficos.

As atividades em grupo, nas quais ha a troca de experiéncias, otimizam a aprendizagem. Os
estudantes em geral tiveram boa aceitagdo do PBL, porém houve um descontentamento nos tra-
balhos em grupo em que o professor escolheu os integrantes. Assim, as pesquisas apontam que a
motivagdo e a aceitacdo dos estudantes sdo maiores quando eles préprios se dividem em grupos,
certamente por critérios de afinidade.

Para o ensino de matemadtica, a problematizacdo foi bastante positiva, e atividades praticas, em
que os estudantes produziam dobraduras, manuseavam cubos magicos, mostraram-se eficiente para
a pratica pedagdgica. As metodologias ativas da problematizacao, a luz de Paulo Freire, promoveram
o didlogo. As atividades baseadas na problematizag¢do proporcionam a aplicabilidade de conceitos da
fisica em situagdes reais. Em geral, os indicadores apontam que as metodologias ativas da proble-
matizacdo favorecem a multidisciplinaridade nos anos finais do ensino fundamental. Com o uso do
PBL, a metodologia mais recorrente nas pesquisas, o estudante passa a ser de fato o protagonista do
préprio processo de aprendizagem.

A resolugdo colaborativa de problemas, com base nas metodologias ativas, auxilia os estudantes
na mobilizagdo da comunicacdo e a se relacionem de maneira mais competente. Novas possibilidades
didaticas dentro dessa proposta podem ser realizadas. Contudo, os métodos empregados ndo podem
ser aplicados isolada ou fragmentada, sem conexdo com a realidade dos estudantes. Assim, ativida-
des isoladas, sem continuidade, tendem a ndo alcangar os objetivos de aprendizagem alcangados.
Outro favor negativo no tocante aos indicadores para a pratica pedagdgica esta ligado a fatores exter-
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nos a sala de aula, os quais limitam os processos de ensino e de aprendizagem, como a infraestrutura
e a falta de recursos materiais, podendo prejudicar consideravelmente o sucesso do método.

Se algumas pesquisas consideraram como negativas as préticas de metodologias ativas da pro-
blematizacdo realizadas de forma isolada, sem continuidade ou sem conexdo com a realidade dos
estudantes, consequentemente outro fator negativo foi o tempo. Referente a esse aspecto pratico,
as pesquisas apontaram que o tempo de desenvolvimento do método foi insuficiente para analisar
melhor as potencialidades e limitagdes encontradas.

Em uma pesquisa em que os professores foram também sujeitos de pesquisa, ficou evidente que
ndo reagiram de maneira totalmente positiva ao PBL, j& que a carga horaria de trabalho é muito
extensa e ha caréncia de recursos materiais. Contraditoriamente, a mesma pesquisa aponta a apli-
cabilidade do PBL no ensino fundamental, possibilitando a transdisciplinaridade, ja que o método
necessita de poucos recursos humanos e materiais.

Por fim, ha& de se fazer uma observagdo importante, que as pesquisas apontaram para a prética
pedagdgica: o professor de educacdo basica possui uma carga hordria exaustiva dentro de sala de
aula, com turmas de 35, 40 a 50 estudantes, e pouco tempo de planejamento. O niimero elevado de
estudantes em sala de aula dificulta a aplicagdo das metodologias ativas da problematizacdo, o que
se soma a caréncia de recursos materiais e espaco fisico nas escolas. Assim, para a aplicagdo das me-
todologias da problematizacao o professor precisa ter um horario maior de planejamento, com menos
horas dentro de sala de aula. Por conseguinte, passemos a Ultima dimensédo de anélise: a relacdo das
pesquisas com os documentos oficiais.

No total, foram citados 11 documentos oficiais, de abrangéncia nacional, estadual e municipal.
Das 23 pesquisas que compdem este eixo de analise, 2 ndo citam nenhum documento oficial. A sequir,
demonstramos graficamente os documentos oficiais que foram citados em mais de uma pesquisa:

Grafico 2 - Nimero de pesquisas sobre as metodologias da problematizagdo em que os documentos
oficiais foram citados
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Fonte: Elaborado pelos autores.
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Os documentos que tiveram apenas uma ocorréncia sdo: Constitui¢do Federal de 1988; Resolugdo
n® 104 de 14 de julho de 2000 (Reedita, com alteracdes, a Resolugdo no. 14 de 3 de fevereiro de 2000
que instituiu o Sistema Mineiro de Avaliagdo da Educacéo Publica - SIMAVE e cria o Programa de Avalia-
cdo da Rede Publica de Educac#o Basica - PROEB); Resolugdo FNDE/CD/n® 17 de 10 de junho de 2010
(Estabelece normas e diretrizes para que os Municipios, Estados e o Distrito Federal se habilitem ao
Programa um Computador por Aluno); Decreto Presidencial n.° 6286 de 5 de dezembro de 2007 (institui
o Programa Salide na Escola). Além desses, foi citada uma proposta curricular municipal. As propostas
estaduais, que aparecem no gréfico, referem-se aos estados do Parana e de S&o Paulo.

Com excecdo de uma pesquisa, todas as outras citam os documentos oficiais para corroborar o
estudo, notadamente no que tange ao desenvolvimento de habilidades e competéncias. O objetivo
especifico de uma pesquisa, a propdsito, era verificar se a proposta curricular do municipio estava
de acordo com os documentos oficiais. Os documentos também sdo citados para corroborar o ensino
por meio de problemas. A resolugdo de problemas é o objetivo almejado para o ensino da matematica.

Dentre os documentos oficiais, os PCN aparecem com mais frequéncia, tomados como referén-
cia para as pesquisas, as quais se apoiam especialmente nos temas transversais. Na contabiliza¢do
lexical, os PCN s#o citados 133 vezes no total das teses e dissertacdes (42). Nas pesquisas cujo refe-
rencial tedrico se apoiou fortemente em John Dewey, os PCN sdo citados para falar que preconizam
a democracia por meio do didlogo, do respeito e da solidariedade. Explicitam, portanto uma visao
ingénua, ja que a existéncia desses documentos ndo garante a concretizagdo da democracia nas es-
colas. Nessa perspectiva, os PCN também foram citados para a promogdo da cidadania no ensino
fundamental, em parceria com as TIC na sala de aula.

A necessidade do desenvolvimento de habilidades e competéncias é evocada para justificar a premén-
cia de atender as orienta¢des dos PCN. Em algumas consideragdes finais, os pesquisadores afirmaram que
os resultados obtidos foram ao encontro das determinagdes dos PCN. O desenvolvimento de habilidades
e competéncias é um objetivo constante nas pesquisas, a ponto de alguns pesquisadores afirmarem que
a aprendizagem efetiva é aquela que desenvolve diferentes habilidades e competéncias. Alguns pesquisa-
dores declararam que, ao realizar a pesquisa, estavam atendendo as normas e orientacdes das estancias
federal, estadual e municipal de educacéo, quanto aos contelidos e as estratégias de ensino.

A profundidade teérica das pesquisas em relagdo aos PCN e, por extensao, aos demais documen-
tos oficiais, é varidvel. Muitas vezes sdo citados, em conjunto com a BNCC, evocando o argumento do
desenvolvimento das habilidades e competéncias, de maneira superficial. Como se fosse necessario
que a pesquisa em educagdo deva atender ao que prescrevem os documentos. Os PCN sdo vistos ora
como curriculos, determinando os contelidos e as metodologias de ensino, corroborando assim o
PBL, por exemplo; ora sdo vistos como uma proposta, ndo trazendo contetdos pré-definidos, apon-
tando que a abordagem deve ser definida pelo professor, bem como os temas e conceitos a serem tra-
balhados, respeitando a realidade da comunidade escolar. Majoritariamente, as pesquisas apoiam-se
para a escolha do contelido nos ‘eixos tematicos’ e nos ‘temas transversais’.

Os PCN, consolidados em 10 volumes para as séries finais do ensino fundamental, em 1998, de-
monstram, portanto, a influéncia grande sobre as pesquisas em educagdo, mesmo apés mais de 2
décadas. Isso pode ser inferido a partir da comparacéo dos dados: os PCN foram citados em 13 traba-
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lhos, ao passo que as DCN foram citadas em apenas 2. Tendo em vista que as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educagdo Béasica foram fixadas em 13 de julho de 2010, é possivel inferir que
ndo tiveram o mesmo impacto que os PCN, os quais continuam a nortear a maior parte das pesquisas
em educacdo até o periodo pesquisado (2020). As DCN, quando citadas, foram também para legitimar
o desenvolvimento de habilidades e competéncias nos estudantes.

0 segundo documento oficial mais recorrente foi a BNCC. Tendo em vista que o recorte deste esta-
do do conhecimento compreende 8 anos (2013 a 2020), é notéavel a alta aderéncia dos pesquisadores
a este documento, que foi homologado em 20 de dezembro de 2017. Sendo citada algumas vezes ao
lado dos PCNs, a BNCC é utilizada pelos pesquisadores para validar e/ou justificar o ensino por com-
peténcias e habilidades, especialmente as competéncias socioemocionais. Sdo utilizadas também
para respaldar as metodologias ativas.

Em uma pesquisa, encontramos a afirmagdo de que o ensino de lingua materna ndo seqgue os
documentos oficiais (especialmente a BNCC), ndo condizendo, portanto com a finalidade dos letra-
mentos, indicada pelos documentos oficiais. Um trabalho traz a visdo do professor da escolaem que o
pesquisador atuou: o professor tinha a expectativa de um novo curriculo, menos ‘conteudista’, ja que
ndo dava conta de todos os contetdos, e mais baseado em habilidades e competéncias. A BNCC veio
entdo ao encontro desses anseios.

O curriculo paulista também esta pautado em habilidades e competéncias. A pesquisa que citou o
sistema mineiro de avaliagdo afirmou que toda a metodologia estd em fungdo do atendimento a essa
avaliacdo. Apenas uma pesquisa dialogou com os documentos oficiais de forma critica e ndo pautou
o trabalho no atendimento as determinacdes de tais documentos. O programa Um Computador por
Aluno, que visava a aquisicdao de computadores novos, com contetido pedagdgico, no ambito das re-
des publicas da educacéo basica, é citado em uma visdo analitica, em que o ensino baseado em tec-
nologias teve um carater mecanico e utilitério, de causa e efeito, pois apenas a inser¢do de aparelhos
tecnoldgicos ndo garantiu a melhora na aprendizagem.

Lei de Diretrizes e Bases (LDB), PCN e DCN s3o citados na pesquisa em questdo em uma perspecti-
va critica, em didlogo com as discussdes sobre competéncias no ambito educacional, principalmente
no que tange as politicas publicas. Cita, inclusive, os organismos multilaterais, como a Organizagdo
para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE). A pesquisadora trabalha com a competén-
cia comunicativa, a partir de referenciais teéricos, portanto em uma perspectiva diferente daquela
trazida pelos documentos oficiais. A critica pauta-se principalmente na perspectiva individualizante
do conceito de competéncias que trazem os documentos oficiais.

4 BIBLIOGRAFIA PROPOSITIVA A GUISA DE CONSIDERAGOES FINAIS

Ao ter em conta que o estado do conhecimento como a analise e a descrigdo de uma parte da
producdo cientifica sobre determinado tema, elegemos as teses e as dissertagdes para comporem
o corpus de analise. Enquanto quarta fase do estado do conhecimento, de acordo com o percur-
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so metodolégico elaborado por Morosini, Kohls-Santos e Bittencourt (2024, p. 72), a Bibliografia
Propositiva “[...] é a etapa na qual avangamos ou buscamos ir além do conhecimento estabelecido
sobre a temética pesquisada”. De acordo com as autoras, as proposicdes acerca da tematica (em
nosso caso, as metodologias ativas) sdo passiveis de serem realizadas ap6s analisar mais a fundo
as publicagdes, fazendo assim inferéncias.

Assim sendo, destaca-se inicialmente o fato de que metade dos trabalhos que compdem o cor-
pus de andlise deste estado do conhecimento é oriundo de mestrados profissionais. Ou seja, sé@o
professores/pesquisadores em busca de aperfeicoamento profissional, elaborando um produto fi-
nal. Assim, demonstram a inten¢do de contribuir com outros pesquisadores/professores da educa-
¢do bdsica. A problematica parte da empiria dos pesquisadores, que estudam a prépria pratica de
sala de aula e aplicam as metodologias ativas no local onde atuam como professores, sendo os seus
alunos também sujeitos de pesquisa.

Assim como Zeichner (2005; 2009) defende uma agenda de pesquisa para a tematica de formacao
dos professores, sugerimos uma iniciativa anéloga no que tange as metodologias ativas, especial-
mente na educacdo basica. O referido autor afirma que a pesquisa sobre a formagao de professores
é multidisciplinar e multimetodoldgica, caracteristicas que sdo adequadas as metodologias ativas.
Afinal, apesar do curriculo fragmentado e predominantemente disciplinar dos anos finais do ensino
fundamental, muitas pesquisas procuraram abordar o conhecimento de forma inter/multi/transdisci-
plinar, ao passo que algumas pesquisas também apontaram que é possivel a aplicagdo das metodolo-
gias ativas em apenas uma disciplina.

Ao defender uma agenda de pesquisa, Zeichner (2005, p. 738, traducdo nossa) justifica: “Sé assim
poderemos compreender melhor os complexos problemas da formagdo docente e produzir conheci-
mentos que subsidiem préticas e politicas de preparagdo de nossos educadores”. Assim, uma agenda
de pesquisa sobre metodologias ativas, ao produzir e concentrar o conhecimento produzido sobre a
temaética, pode subsidiar a pratica dos professores, bem como nortear novas pesquisas. Tal iniciativa
pode contribuir para a superagdo de pesquisas e aplicagdes de metodologias ativas de maneira alea-
téria nos anos finais do ensino fundamental.

Na perspectiva da formagdo de uma comunidade de pesquisadores sobre as metodologias ativas
e a criagdo de uma agenda de pesquisa sobre a referida temética, também nos remetemos a Zeichner
(2005), que realiza as seguintes recomendacdes, entre outras, para as pesquisas: definir de maneira
clara e consistente os termos; descrever de maneira completa os métodos de coleta e andlise de da-
dos, bem como dos contextos de pesquisa; ter referenciais teéricos claros.

Propomos, considerando que as metodologias ativas da problematizagéo foram as mais encontra-
das nas pesquisas com recorte nos anos finais do ensino fundamental, que estudos futuros investi-
guem a complexidade dos problemas e dos questionamentos adequados a cada série na referida eta-
pa de ensino. Esse tipo de estudo é desnecessdrio no ensino superior, em que os individuos adultos ja
tém consolidado o estagio operatério-formal, na perspectiva piagetiana.

Entretanto, faz-se necessario no ambito da educacdo bésica, como ja nos referimos, onde ha es-
tudantes com idades diferentes e, nos anos finais do ensino fundamental, ha a passagem do estagio
operatério-concreto para o operatério-formal. Assim, pesquisas futuras podem sistematizar o grau de
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complexidade dos problemas e dos questionamentos a serem explorados nas metodologias ativas da
problematizac&o nos anos escolares do ensino fundamental. Vickery (2016), ao discutir aimportancia
do questionamento para despertar a curiosidade dos estudantes, afirma que:

[...] muitos estudos mostram que o aumento do nimero das perguntas de ordem superior
exerce uma influéncia significativa do desempenho do aluno. O questionamento eficaz
pode melhorar o desempenho (ASKEW et al., 1997); no entanto, é muito importante que
os professores variem sua abordagem em relagdo ao questionamento, usando uma va-
riedade de formatos e tipos de perguntas para incentivar o envolvimento das criangas.
(VICKERY, 2019, p. 68).

Nessa perspectiva, a autora inclusive traz a tona uma classificagcdo das perguntas: de ordem supe-
rior ou inferior; abertas ou fechadas; gerenciais ou instigantes. Lembrando que Vickery (2016) trata
das metodologias ativas nos anos iniciais do ensino fundamental, em escolas britanicas. Reforgamos,
assim, a necessidade de estudos futuros que investiguem os questionamentos, as perguntas e os
problemas no ambito dos anos finais, e no contexto das escolas brasileiras.

Acreditamos que, considerando que um estado do conhecimento ndo tem um fim em si mesmo,
esta pesquisa se constitui em um ponto de partida para demais pesquisadores que desejem investigar
as metodologias ativas e a educagdo basica, especificamente no ambito dos anos finais do ensino
fundamental. Fundamentamo-nos na perspectiva de Figueiredo (1990), que reconhece a dupla fina-
lidade deste tipo de pesquisa: de atualizagdo, fornecendo informagdes para os demais pesquisadores
da &rea, e histérica, como parte integral do desenvolvimento cientifico.

Em particular, as metodologias ativas tém sido de fundamental importancia para a praxis peda-
gbgica, e sobretudo para o desenvolvimento de pesquisas na area da educagdo. Assim, consideramos
que o conhecimento é construido de forma total, formado por meio da pluralidade metodolégica, va-
riedades de enfoques e demais aspectos, evidenciados pela singularidade de cada tese e dissertagdo
que compde o corpus de anélise deste estado do conhecimento.

Destaca-se por Ultimo o esforco dos pesquisadores, que na maioria das vezes sdo professores da
educacdo basica (sendo que metade dos trabalhos que constituiram este estado do conhecimento,
portanto 23, sdo dissertacdes oriundas de mestrados profissionais). Os professores lancam maos das
metodologias ativas e se qualificam em um mestrado e doutorado, muitas vezes sem nenhum apoio
governamental ou da rede de ensino em que atuam, conforme inferimos quando os pesquisadores
relatam a prépria trajetéria pessoal/profissional.

A melhoria da educacédo brasileira se constitui um desafio, que sem ddvida passa também pela
questdo metodolégica, na contemporaneidade marcada por reformas curriculares (BNCC e o Novo
Ensino Médio), além das dificuldades ocasionadas pela pandemia de Covid-19. A metodologia ndo é
o0 Unico determinante na educagdo brasileira, que passa por perspectivas amplas, como o projeto de
nagdo e, consequentemente, o papel que ai a escola desempenha. Além de politicas publicas, valo-
rizacdo dos professores e melhoria das condi¢des concretas de trabalho. Sdo determinantes (entre
outros) os quais, em conjunto, influem na sala de aula e no trabalho docente.
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