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RESUMO

As metodologias ativas tém se mostrado uma im-
portante pratica para o enfrentamento dos desafios
interpostos no atual cenario educacional. Este ar-
tigo visou investigar como as metodologias ativas
no curso de Bacharel em Direito contribuem para a
promog¢do da motivagdo auténoma do estudante e
sua relagdo de ensino-aprendizagem com as cién-
cias juridicas. Trata-se de um estudo de caso cuja
hipétese de que as metodologias ativas aplicadas
no curso de direito constituem um método inova-
dor. Tendo por objeto de pesquisa estudantes de
uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) de uma fa-
culdade privada, observou-se que as metodologias
ativas no ensino superior visaram contribuir com a
formacdo de um novo perfil de estudante das cién-
cias juridicas. A pesquisa constatou que foi essa di-
ferenca na metodologia pedagdgica que propiciou
diferencial na prestacdo de servico educacional,
aumentando o interesse e trazendo resultados posi-
tivos nos exames internos e externos realizados pe-
los alunos. Partindo de uma visdo mercadolégica da
educagdo, o uso das metodologias ativas mostrou-
-se um caminho pedagégico valioso na competiti-
vidade das IES em busca da garantia do interesse e
permanéncia do estudante no curso.
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ABSTRACT

Active methodologies have proven to be an important practice for facing the challenges posed in
the current educational scenario. This paper aimed to investigate how the active methodologies in
the Bachelor of Law course contribute to the promotion of the student’s autonomous motivation ant
its teaching -learning relationship with the legal sciences. It is a case study whose hypothesis that
the active methodologies applied in the law course constitute an innovative method. The object of
research was students from a Higher Education Institution (HEI) of a private college; it was observed
that the active methodologies in higher education aimed to contribute to the formation of a new
student profile in the legal sciences. The research found that it was this difference in the pedagog-
ical methodology that provided a differential in the provision of educational service, increasing the
student’s interest in studying and bringing positive results exams, inside or outside college. From a
marked education, the use of active methodologies proved to be a valuable pedagogical path in the
competitiveness of HEIs in search of guaranteeing the student’s interest and permanence at college.

KEYWORDS

Active Methodologies. Student Autonomy. Meaningful Learning. Higher Education Institutions.

RESUMEN

Las metodologias activas han demostrado ser una practica importante para enfrentar los desafios
planteados en el escenario educativo actual. Este articulo tuvo como objetivo investigar cémo las
metodologias activas en el curso de grado en Derecho contribuyen a la promocién de la motivacién
auténoma del estudiante y su relacién de ensefianza-aprendizaje con las ciencias juridicas. Es un
estudio de caso cuya hipétesis es que las metodologias activas aplicadas en el curso de derecho
constituyen un método innovador. Con el objeto de investigar a estudiantes de una Institucién de
Educacién Superior (IES) de una universidad privada, se observé que las metodologfas activas en la
educacién superior tenian como objetivo contribuir a la formacién de un nuevo perfil de estudiante
en las ciencias juridicas. La investigacién encontré que fue esta diferencia en la metodologia pedag6-
gica la que proporcioné un diferencial en la provisién de servicios educativos, aumentando el interés
del estudiante en estudiar y obteniendo resultados positivos en los exdmenes internos y externos
realizados por los estudiantes. Partiendo de una visién de mercado de la educacién, el uso de meto-
dologias activas demostrd ser un valioso camino pedagégico en la competitividad de las IES en busca
de garantizar el interés y la permanencia del estudiante en el curso.
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1INTRODUGAO

A pesquisa visou identificar se a inovagdo pedagdgica no ensino juridico trazia, na concepgao de estudan-
tes dessa area de conhecimento, um diferencial para a empresa educacional privada. Como ponto de partida
considerou-se o Ensino Superior privado, no campo das Ciéncias Juridicas, bastante vasto e competitivo.

A educagdo superior é vista como um mercado importante por investidores em todo mundo. Con-
forme site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Brasil
teve a participacdo de 1.104 cursos de Direito no Enade®. Dessas, 961 sdo Institui¢des de Ensino
Superior (IES) privadas, correspondendo 87% do total. O curso de Direito representa, desse modo,
um grande fildo de negécios e investimento, criando forte competitividade entre as faculdades. Isso
reflete numa procura por melhoria na oferta de servigos, tendo as metodologias ativas como uma
possibilidade de diferencial pedagdgico.

O presente artigo, buscando identificar esses aspectos, optou pela anélise de um case em uma facul-
dade particular (Centro Universitério Tiradentes, unidade Recife). Ela investiu na aplicacdo de metodolo-
gias ativas a partir de 2013, utilizadas como novas estratégias de ensino. Foi por abordar a educagdo de
forma diferenciada que a pesquisa procurou verificar se estava surtindo efeito no putblico de estudantes.

Percebe-se que as IES vém implantando mudancas progressivas. Apesar de ainda se configurar
por um modelo tradicional na organizagao e divisdo das disciplinas nos cursos, os processos de ensino
e aprendizagem procuram cada vez mais uma participagdo mais atuante do estudante, com o uso de
metodologias ativas. Elas estdo interligadas a maiores oportunidades de aprendizagem significativa.

A tematica das metodologias ativas no Ensino Superior torna relevante a pesquisa por considera-
-las pontos de partida para avancar nos processos de reflexdo, integracdo cognitiva, generalizagao,
reelaboracdo de novas praticas (MORAN, 2015). Dessa forma, visando minimizar problemas, tais
como dependéncia do aluno em relacdo ao professor, a IES pesquisada apostou em novas formas
de ensino-aprendizagem e organizagao curricular. Foi com a perspectiva de integrar teoria/pratica,
ensino/servico, que iniciou o destaque para o uso das metodologias ativas.

O objetivo geral deste artigo fundamenta-se em analisar como as metodologias ativas impacta-
ram na autonomia do discente do curso de Direito. Observando a prética numa instituicdo privada
de ensino superior foi possivel perceber impactos de médio e longo prazo na gestdo dessa empresa
educacional. Enfatiza-se aimportancia da inovagdo pedagdgica no contexto das IES como busca para

50 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) avalia rendimento dos concluintes dos cursos de graduagdo em
relagdo aos contetidos programaticos previstos nas diretrizes curriculares dos cursos. Extraido de http://portal.inep.gov.br/
enade. Acesso em: 4 abr. 2020.
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a motivagdo autdonoma do aluno. Traz-se, assim, uma perspectiva alvissareira para a institui¢do edu-
cacional que adota um ensino diferenciado.

Ferrarini, Saheb e Torres (2019) realizaram estudo aproximando as metodologias ativas as tecno-
logias digitais. As formas de aliar a educacao formal com os dispositivos de aprendizagem atuais sdo
importantes na elaboracdo de novos caminhos pedagdgicos. Apesar de identificarem em sua pes-
quisa a anterioridade das metodologias ativas, ndo se desconsidera o desenvolvimento das tecnolo-
gias digitais como suporte evolutivo das metodologias educacionais. Assim como eles, o artigo visa
contribuir na perspectiva de se apresentarem possibilidades e respostas aos questionamentos sobre
ferramentas de educagdo mais eficazes.

2 METODO

A pesquisa, tendo por fonte de informagdes para o estudo o aluno do curso de Direito, adotou o
seguinte formato:

a) Estudo descritivo: trata-se do estudo e descri¢do das caracteristicas;

b) Pesquisa de motivag&o: motivos que fizeram os estudantes se interessarem por um curso cujas
metodologias ativas sdo a principal ferramenta pedagdgica.

Foram entrevistados 215 alunos do curso de Bacharelado em Direito. A escolha desses estudantes
ocorreu de um universo total de 494 alunos do curso de Direito do Centro Universitario Tiradentes
(UNIT), matriculados no ano de 2017.

A pesquisa possui carater descritivo, tendo como principal instrumento para coleta de dados o
questionario. Esse teve por modelo a pesquisa de Peres-dos-Santos e Laros (2007), da Universidade
de Brasilia, com titulo Avaliagdo da prética pedagdgica do professor do ensino superior. Foram reali-
zadas as devidas adequagdes para atender aos objetivos da investigagdo.

No questionario, foram realizadas as seguintes perguntas aos alunos para entender a percepg¢do
deles quanto a importancia atribuida as metodologias ativas e seu envolvimento na tomada de de-
cisOes e avaliagdo de resultados: 1. Vocé considera que as metodologias ativas levam os alunos a se
envolverem em atividades complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados? 2.
0 que vocé como aluno, considera importante nas metodologias ativas? 3. Vocé vé alguma diferenca
no modelo de ensino-aprendizagem com a implantagdo das metodologias ativas por essa IES? 4. O
que vocé modificaria nas metodologias ativas adotadas por esta IES? 5. Vocé considera importante
este modelo como forma de melhorar sua aprendizagem?

Além dos questionamentos anteriores, foram realizadas as seguintes perguntas para perceber o
uso das metodologias ativas na autonomia do aluno: 1. Nas metodologias ativas, o aprendizado se da
a partir de problemas e situagdes reais; acredita que isto antecipa a vida profissional? 2. Vocé consi-
dera que com as metodologias ativas os impactos positivos do programa vém sendo colhidos também
nas avaliacdes realizadas pelo Enade e exames da OAB? 3. O modelo hibrido de ensinar atividades
mais criativas e supervisionadas (método tradicional e as metodologias ativas) é muito importante.
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Por qué? 4. Vocé considera importante a organizagdo da sala de aula dentro da universidade ser a
mesma de outros niveis de ensino?

Os questionarios foram compostos de repostas objetivas, tendo como opg¢des: Sim; as vezes; sem-
pre; ndo. Na pergunta sobre o que seria importante nas metodologias ativas, as propostas de reposta
foram: Que mobilize as competéncias desejadas, intelectuais, emocionais, pessoais e comunicacio-
nais; Fazer escolhas e a assuncao de alguns riscos; Permissdo do caminhar do simples para o comple-
x0; A exigéncia de pesquisa, de avaliar situacdes, pontos de vista diferentes.

Na pergunta sobre propostas de metodologias ativas, as propostas de resposta foram: Criagdo
de desafios, atividades e jogos que realmente exijam as competéncias necessarias para cada disci-
plina; Disponibilizaria mais informacdes pertinentes, que oferecem recompensas estimulantes nas
disciplinas; Atividades que combinem percursos pessoais com participacao significativa em grupos;
Plataformas adaptativas, que reconhecem cada aluno e ao mesmo tempo aprendem com a interacao.

Num terceiro bloco de perguntas, ao se questionar os motivos pelos quais os modelos hibridos de en-
sino sdo importantes, as possibilidades de respostas foram: Aluno ativo e ndo passivo; Professor orienta-
dor e ndo transmissor; Aborda com profundidade o contetido; Envolvimento profundo e ndo burocratico.

3 RESULTADOS

Quanto aos questionamentos acerca da importancia das metodologias ativas, elencados no pri-
meiro bloco de perguntas, procurou-se perceber a percepg¢do dos alunos. Para eles, o fator mais im-
portante era a exigéncia de pesquisa, de avaliar situagdes, pontos de vista diferentes, portanto, atri-
buindo as metodologias ativas melhores condi¢des para maior desempenho.

Percebe-se que, para a realizacdo desse desiderato, os alunos tém de encarar os seus estudos com
prioridade maxima. Sobre o assunto, no caso dos cursos de Direito, o desafio é preparar intérpretes,
pessoas que sejam capazes de pensar o Direito, sem estarem “amarradas” a lei.

Os estudantes de Direito devem desenvolver habilidades que os fagam enxergar o sentido e o al-
cance das normas aplicdveis ao caso concreto. Ainda que a maioria dos alunos tenha classificado o
modelo avaliativo aplicado em sua universidade como distinto daquele vivenciado por eles em outros
niveis de ensino, esse também foi um fator de diferenciacéo.

Desta forma, os alunos se desenvolvem, construindo individualmente e de maneira diversifi-
cada o conhecimento adquirido. Cite-se, por exemplo, a problematizagao, que tem como objetivo
instigar o estudante mediante problemas, pois assim ele tem a possibilidade de examinar, refle-
tir, posicionar-se de forma critica. E assim que Melo Filho (1977, p. 19) destaca a importancia de
um método de ensino juridico dindmico, capaz de colocar em pratica todo o arcabouco teérico
passado pelo docente aos discentes.

A utilizagdo dessas metodologias pode favorecer a autonomia do educando, despertando a curio-
sidade, estimulando tomadas de decisdes individuais e coletivas, advindos das atividades essenciais
da pratica social e em contextos do estudante. Os aspectos avaliativos apresentados na pesquisa
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foram analisados em conjunto porque sdo indicativos da complexidade que os usos das metodologias
ativas no curso de Direito nos processos de ensino-aprendizagem envolvem.

Quanto as respostas atinentes ao impacto motivacional da utilizagdo das metodologias ativas
nos alunos, constatou-se que estas metodologias contribuem para uma formacao critica dos es-
tudantes. O professor ndo é centrado de todo conhecimento e os alunos ndo sdo menosprezados
em suas qualidades e capacidades. Essa perspectiva leva ao entendimento de uma educacéo cuja
concepgdo seja mais participativa e inclusiva.

A escolha por outras opgdes, distintas da simples atribuigdo de sim ou néo, para a pergunta:
Se o aluno considera que com as metodologias ativas os impactos positivos do programa vém
sendo colhidos também nas avalia¢des realizadas pelo Enade e exame da OAB? Foi possivel cons-
tatar, como expressado pelos alunos, que existe um movimento que representa uma mudanga de
paradigma dos estudantes.

Assim, levando em conta o que os atores responderam, é consideravel a insisténcia pelo uso das
metodologias ativas, ja que um dos requisitos é aproximar o contetdo da vivéncia dos académicos,
envolvendo-os e comprometendo-os com a disciplina. Democratizar o espacgo da sala de aula parte
do pressuposto de que a pratica pedagdgica deve ser permeada pela pesquisa, contribuindo de forma
ativa para a descoberta e para o desenvolvimento de uma atitude de autonomia intelectual.

Um percentual significativo dos entrevistados (75%) considerou as metodologias ativas como
estimulantes no desenvolvimento de atividades mais complexas. Isso porque 90% dos entrevista-
dos entendem seu uso como um modelo para melhorar a aprendizagem individual, embora, lidando
com situacdes que sejam desenvolvidas e pensadas coletivamente. A opinido dos estudantes quan-
to ao impacto das metodologias ativas na motivacdo em relagdo ao processo ensino-aprendizagem
foi a de que os discentes sdo o foco principal desse processo. H4, contudo, o destaque da importan-
cia do professor na condigdo de facilitador.

Foi observado que os estudantes sugerem uma busca de conhecimento de maneira mais inde-
pendente, sem a influéncia de maior monta do professor. Os sujeitos tém autonomia e pensamento
critico ao aprender, favorecendo um relacionamento interpessoal entre os alunos, bem como a
troca de opinido e a divisdo do trabalho. Essa autonomia e maior aprendizagem do aluno resultou
positivamente em exames OAB e Enade.

Buscando conhecer os impactos das metodologias ativas no conceito e avaliacdo do Enade e do
Exame da Ordem, os resultados obtidos por meio de relatérios produzidos semestralmente e anual-
mente pela IES foram positivos. E importante frisar que as avaliacdes externas sdo praticadas para
verificar, sancionar e legitimar a constitui¢cdo do habitus, que o atual sistema do ensino superior
privilegia, tendo como referéncia o ethos avaliativo presente. Essas avaliagdes constituem, em si, um
campo, que por sua vez se caracteriza por veicular esse ethos, correspondendo a um capital cultural
que o presente sistema educativo considera vantajoso reproduzir.
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Quadro 1 - Resultados Enade antes e depois do uso das metodologias ativas

Média dos alunos
2012 2015
NOTA DA FORMACAO GERAL 43,80 56,24
NOTA DO COMPONENTE ESPECIFICO 38,39 37,05
TOTAL DE PONTOS 82,19 93,29

Fonte: INEP (2012; 2015).

A média geral dos estudantes em trés anos avancou de 82,19 para 93,29, uma elevacdo de quase
10 pontos. Isso contribuiu para que a IES chegasse ao indice na avaliagdo geral de 4, em escore que
vai de 1 a 5. Entende-se que a aplicagédo das metodologias ativas no curso surtiu efeito positivo, ele-
vando o conceito do curso.

Quadro 2 - Resultados da OAB antes e depois do uso de metodologias ativas

Niimero de inscritos Aprovados 22 fase
2013 230 24 11,16%
2017 115 14 15,04%

Fonte: OAB (2013; 2017).

Embora o nimero de inscritos para prova da Ordem dos Advogados do Brasil (OAB) de 2013 a
2017 tenha reduzido, o percentual de aprovados na segunda fase aumentou. Os dados e percentuais
relativos ao XX Exame da Ordem, no ano de 2017, apontam que dos 370 alunos do curso, 115 deles se
inscreveram no Exame, resultando em 14 aprovacdes, ou 15,04% do total de inscritos. Assim, quando
comparado com os resultados OAB antes Metodologias Ativas percebe-se ganho significativo quando
considerado o total de inscritos e percentual de aprovados. Ha4 uma tendéncia de resultados cada vez
mais positivos nos préximos exames, seqguindo a aplicagdo das metodologias ativas.

4 DISCUSSAD

Um dos fatores na sociedade contemporanea, associados ao desenvolvimento social e econd-
mico das nagdes, é a inovacdo. Observa-se a necessidade de mudancgas na educagdo para acom-
panhar esse mundo cada vez mais tecnolégico e inovador. O questionamento de como realizar
essas mudancas surge principalmente em cursos considerados tradicionais, avesso a mudangas,
como é o curso em questao.
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As organizagdes contemporaneas estdo inseridas em um ambiente complexo e dindmico influen-
ciados por diversos fatores de ordem histérica, econémica, politica e social e que influenciam no
andamento dos seus processos e projetos de gestdo. Para tanto, a instituicdo deve ter claro seus ob-
jetivos educacionais e estar ciente da necessidade em se atualizar constantemente os profissionais.
Assim, eles serdo capazes de responder tempestivamente aos problemas organizacionais.

Fino (2001), considerando esses aspectos, reconhece a necessidade de mudanca, sobretudo
quando, anos atras, a sociedade percebeu que as escolas estavam seguindo um modelo tecnicista,
que ndo acompanhava mais o mercado de trabalho. Tendo em vista que o mercado se utilizava de alta
tecnologia e que, normalmente ndo era apresentada ao estudante durante seu periodo escolar, sur-
giram novas formas de pensar a educacdo superior em nosso pafs (FINO; SOUZA, 2003). A inovacado
educativa assinalou a ruptura com situacdes ou praticas tradicionais, tais como no ensino juridico.

Com isso, entende-se o construtivismo promovido pelo uso das metodologias ativas uma forma de
Inovagdo Pedagdgica.

A meta é ensinar de forma a produzir a maior aprendizagem a partir do minimo de en-
sino. Aquele que aprende sente-se instigado a produzir aquilo que precisa do conheci-
mento e dos subsidios previamente dados. Numa espécie de desenvolvimento cognitivo
por meio de atividades auténticas e situadas, relacionando-as ao contexto concreto e
real (PAPERT, 2000, p. 125).

A faculdade ndo pode ser mais vista como ambiente em que os alunos recebem informacées dos
livros didaticos e professores, numa postura passiva. Faz-se necessario uma nova postura em que o
docente deve levar o discente a desenvolver habilidades analiticas que Lhe permitirdo planejar a cor-
recdo de suas deficiéncias, assim como desenvolver novas estratégias de trabalho. Isso deve ocorrer
principalmente em espagos onde os alunos devem ser impulsionados e estimulados a aprender. Suas
necessidades e interesses devem ser direcionados para o estudo, a exemplo do uso e aplicagdo de
metodologias ativas no ensino superior juridico.

Para Moran (2015, p. 18), “as metodologias ativas sdo pontos de partida para avancar para processos
mais avancados de reflexdo, de integragdo cognitiva, de generalizagdo, de reelaboracdo de novas prati-
cas”. Exemplos aplicados ao curso de direito podem ser: estudos de caso, aprendizagem baseada em pro-
blemas (PBL - Problem-basedlearning, em inglés); aprendizagem baseada em times (TBL - Time-based
Learning, em inglés), juri simulado, dentre outros, proporcionam uma aula dinamica. Os alunos ndo ape-
nas resolvem questdes com também sdo desafiados a trabalhar em equipe, defender pontos de vista e
chegar a uma decisdo unanime. Isso desenvolve habilidades reflexivas sobre o conhecimento aprendido.

As palavras ensino e aprendizagem, em um contexto hodierno, estdo intimamente imbricadas.
Expressam a relacdo entre dois ou mais atores sociais no processo educativo, especialmente pro-
fessores e estudantes. O ensino é a prépria pratica educativa, é por ele que se gera a aprendizagem,
por sua vez, a aprendizagem responsabiliza-se pela concretude e materialidade do ensino. Dessa
forma, hd que compreender os diferentes processos pelos quais os individuos aprendem no cotidia-
no em um ambiente institucional.
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Dewey (1976), ao dissertar sobre os modelos de educacao tradicionais e progressistas, que se teve
a afirmagdo de que o modelo tradicional era meramente reprodutor de contetidos apreendidos no
passado e transmitidos as novas geragdes. Ele chamava atencdo para o distanciamento entre o que
se ensinava do que era assimilado em sala de aula, com a criagado das capacidades necessarias para
a formagdo de um individuo adulto.

A transformagdo dos procedimentos educativos de ensino-aprendizagem, ou melhor, a atualiza-
¢do pelos avangos tecnoldgicos, lembra a prudéncia deweyana sobre a manutencao de hébitos, co-
nhecidos pela auséncia de mudanca em se fazer alguma coisa. “Desse ponto de vista, o principio da
continuidade de experiéncia significa que toda e qualquer experiéncia toma algo das experiéncias
passadas e modifica de algum modo as experiéncias subsequentes” (DEWEY, 1976, p. 11).

O docente deve exercer o seu comando com o intuito de auxiliar a autonomia discente, fazer aflo-
rar sua capacidade de pesquisar, investigar e se aprofundar nos contetidos expostos pelo docente na
sala de aula. Entende-se que a pedagogia da autonomia deve centrar-se em experiéncias estimula-
doras da decisdo e da responsabilidade, em experiéncias respeitosas da liberdade (FREIRE, 1996).

Por meio dessa concepcdo verifica-se que, em tese, na atual geragdo, a incorporagdo de alguns
modelos de metodologias ativas no ensino superior juridico acaba por imprimir no discente um rol de
poderes e de liberdade de decisdo ao longo do processo de ensino-aprendizagem nunca antes expe-
rimentados. Ha que realgar, também, o papel do docente no cenario.

Nesse sentido, a importancia da aplicagdo de metodologias ativas realizadas pela IES apresentada cor-
responde a uma proposta de mudanca de paradigma. Os antigos modelos de ensino, pautados no tradiciona-
lismo e com uma formag&o bancaria®, tinham o saber centrado no professor. As metodologias ativas, fiadoras
de uma filosofia educacional voltada para os processos de aprendizagem, trouxeram um novo paradigma
para a educacdo em todos os niveis. E nessa perspectiva de educac&o, com outro modelo de discente, mais
participativo e dvido por um espago onde sua voz fosse ouvida, que a |IES estudada se apresenta.

O processo de ensino e aprendizagem ha muito tem sido estudado com vistas a melhorar a trans-
missdo do conhecimento no ambito da sociedade ao longo dos anos. Em um mercado competitivo
como o educacional, apresentar-se como uma opcao de qualidade em ensino superior tem sido um
dos grandes desafios de institui¢des privadas.

Buscar diferencial em uma nova forma de ensino, conectada com as tendéncias atuais, é algo
inevitavel e importantissimo para o sucesso de toda e qualquer empresa, ndo sendo diferente para
aquelas que atuam no mercado educacional. A missdo de uma IES deve ser formar pessoas empreen-
dedoras que sejam reflexivas, criticas e criativas, comprometidas com a transformacéo social e com o
desenvolvimento regional, inseridas em um contexto global com visdo de sustentabilidade.

Na busca de um ensino juridico inovador, a referida IES vem reformando, alterando curriculos
do curso de Direito. Os resultados anteriormente demonstrados sdo um exemplo de como a virada
de chave de centralizagdo do professor para o aluno, sobretudo com o uso de metodologias ativas
podem ser bastante positivos.

6 Conceito popularizado por Freire, o qual consiste em saberes existentes no professor e “depositados” nos alunos por meio
de aulas expositivas e meramente explicativas, sem debates ou consideragdes acerca dos saberes do discente.
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Enfim, entende-se atualmente que a proposta de ensino do Direito ndo se esgota no co-
nhecimento da letra da lei. Entende-se também que o ensino do Direito ndo pode estar
alijado do emprego de recursos tecnoldgicos, didaticos e paradidaticos, sob pena de des-
conectar-se da realidade social em que se insere e de ndo atingir a finalidade comunicati-
va a qual se destina em uma cultura informatizada. (BITTAR 2001, p. 88).

Assim como a pesquisa de Ferrarini, Saheb e Torres (2019), o contributo deste artigo, resultado
da dissertacdo de mestrado em Inovacéo e Desenvolvimento é o de apresentar novas modalidades
pedagégicas frente a um curso tradicional. E possivel trazer a realidade social para o curso de Cién-
cias Juridicas, conferindo qualidade no processo de ensino e aprendizagem e gerando resultados em
avaliagBes externas. Nossa pesquisa atestou o que Bittar (2001) sentenciava anteriormente sobre a
necessidade em haver comunicagdo entre teoria e pratica no ensino do Direito.

Para a IES, o desafio consiste, portanto, que os seus estudantes do curso de Direito desenvolvam
habilidades que os fagam enxergar o sentido e o alcance das normas aplicaveis ao caso concreto e
isso, logicamente, trard um diferencial e protagonismo da instituicao, frente os demais concorrentes.
Em funcdo disso, a partir da implantacao das metodologias ativas, no curso de Direito do Centro Uni-
versitdrio Tiradentes, as aulas se tornaram mais estimulantes, efetivas e praticas.

Em consonancia com uma proposta de ensino inovadora, em 2015, foi iniciada a primeira sala do Ti-
radentes Learning Space. O espaco consistiu em uma parceria com a norte-americana Google. A sala de
aula é adaptada para uso de metodologias ativas por meio do Google For Education, um pacote de ferra-
mentas tecnolégicas que permitem a interagdo entre professores e alunos em qualquer lugar no mundo.

As ac¢des nesse modelo sdo centralizadas no aprendizado do estudante e ndo mais no saber do
professor, que se torna o protagonista. O ambiente do learning space é preparado para receber aca-
démicos de Direito de diversos periodos ao mesmo tempo, em atividades interdisciplinares e cola-
borativas, propiciando um ambiente adequado para a aplicagdo das metodologias ativas de ensino.

5 CONCLUSAD

0 objetivo geral do presente artigo foi verificar se a adogdo de metodologias ativas de ensino no curso
de Direito de uma Instituicdo de Ensino Superior privada impactaria no processo de ensino aprendizagem
dos discentes desse curso. O ponto de partida foram as préprias concepcdes dos discentes. Para o alcance
do objetivo geral, foram utilizadas como proxies para desempenho as varidveis como: autonomia discente,
professor como intermediador desse trabalho e resultados do Enade e OAB da IES, considerando antes e
depois da aplicagdo de metodologias ativas. A partir de sua implantagdo, em 2014 até 2017, os resultados
encontrados evidenciaram que a percepgdo dos alunos/discentes mostra-se positiva.

A percepgao dos estudantes ocorreu pela evolucdo e maturidade dos discentes em relagdo a
liberdade de errar. O aprofundamento da pesquisa e consequente incentivo do discente a busca
de solugdes criativas para problemas apresentados em sala de aula representaram o constituinte
mais positivo da pesquisa.
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O uso das metodologias ativas no ensino juridico, por estabelecerem uma aproximagéo com a
realidade social por meio da problematizacéo, também impd&e a utilizacdo das fun¢des mentais dos
estudantes de Direito de pensar, raciocinar, observar, refletir, entender, combinar, frente as situagdes
reais delineadas. Conclui-se, assim, que a opg¢do pelo uso de metodologias ativas no ensino superior
juridico trouxe vantagens e indicadores de melhora na qualidade dos indices como o Enade e nimero
de aprovados no Exame da OAB.

Considera-se, ainda, a satisfagdo do estudante em vivenciar uma aprendizagem mais palpével e
significativa. E com resultados positivos que IES privadas procuram se afirmar no mercado educacio-
nal superior, cada vez mais competitivo. Manter-se no mercado, inovando e conseguindo ampliar a
clientela, é algo que as metodologias ativas tém ajudado, com qualidade, na formacdo de profissio-
nais atuantes e conscios de seu papel a partir do que efetivamente aprenderam.
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